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2 Обучающий

2.1. Теоретический 

РАЗДЕЛ 1. Введение в методику обучения русскому языку и литературе
Тема №1. Методика обучения русскому языку и литературе  как наука

Методика русского языка как наука сформировалась к середине ХIХ века (обычно считают с выхода книги Ф.И. Буслаева "О преподавании отечественного языка" в 1844 г.), но там не были выделены задачи началь​ной школы. Подлинным основателем методики начального обучения рус​скому языку является К.Д. Ушинский (1824-1870), который создал учебники "Родное слово", "Детский мир" и пособия для учителей: "О первоначальном преподавании русского языка", "Руководство к преподаванию по "Родному слову" и др., основал прогрессивные направления в методике.
Существуют 3 разных методики: МОРЯ - как методика обучения родному языку; МОВЯ - как методика обучения второму языку; МОИЯ - как методика обучения иностранному языку.
На что опирается методика? На программу, учебник, методическое указание, дидактический материал (+ творчество учителя). Методика обуче​ния русскому языку  и литературе стоит в ряду педагогических наук. Это прикладная наука, т.е. опираясь на теорию, она решает практические задачи обучения, воспитания и развития учащихся.

Цель методики имеет две ветви. Практическая, прикладная цель состоит в том, чтобы вооружить учителя и учащихся системой методов и приемов деятельности и работы по овладению языковыми курсами и умениями. Теоретическая, фундаментальная цель – исследовать процесс овладения знаниями и умениями, его закономерности, определить принципы обучения, обосновать методы, привести их в систему, создать научные основы конструирования технологий, уроков, их циклов, форм обратной связи и пр. 

Методика как наука имеет свой предмет и объект исследования. Предмет методики - это теоретическое содержание методики (теория), а объект - это процесс обучения, овладение русским языком. Методика изучает закономерности формирования знаний, умений, навыков, и вся работа по обучению рус​скому языку поострена на поиске оптимальных путей хорошего владения языком, нравственного воспитания и развития мышления учащихся. При этом в понятии «обучение»предусматриваются четыре составные части: а) содержание изучаемого; б) деятельность учителя, организующего процесс и подающего материал; в) деятельность учащихся, открывающих для себя новое знание, овладевающих умениями; г) результат усвоения, положительное и отрицательное в нем.


Цель методики конкретизируется в четырех традиционных ее задачах. Говоря о задачах методики как прикладной науки, выделяют следующие вопросы:

1. первая определяется вопросом «зачем?»: это выбор целей изучения предмета на данном этапе, в данном типе школы, заучивание информации или же её поиск и открытие, изучение предмета в динамике или в статике;

2. «Чему учить?»: обор содержания курсов, составление программ и учебников, определение минимума знаний, которыми должны овладеть школьники (образовательные стандарты), критерии контроля, выявление знаний и умений, их (само)оценки;
3. «Как учить?»: разработка методов и приемов, системы упраж​нений, рекомендаций по применению видов заданий, методических пособий для учителя, конструирование уроков и др.;
4. «Почему так, а не иначе?» Сравнительная эффективность методов, обо​снование выбора содержания и методов, экспериментальная проверка рекомендаций.
Таким образом, можно выделить 3 цели методики:
1) воспитывающую,
2) обучающую,
3) развивающую.
Основные разделы методики начального обучения русскому языку:
1.  Методика обучения грамоте, т.е. элементарному чтению и письму.
2.  Методика чтения (научить детей читать бегло, правильно, сознательно и выразительно, приобщить к художественной литературе).
3.   Методика фонетики, грамматики, словообразования и орфографии (обучение письму и каллиграфии, формирование элементарных грам​матических понятий и орфографических навыков).
4.   Методика развития речи учащихся (обогащение словаря детей, разви​тие их синтаксиса и связной речи).
Русский язык как предмет преподавания в начальных классах


Необходимость глубокого изучения родного языка в школе определяется его основными функциями: язык служит человеку, во-первых, средством оформления и выражения мысли, во-вторых, коммуникативным средством, обслуживающим людей в их общении между собой, и, в-третьих, средством выражения чувств, настроений. Умения и навыки в области родного языка являются необходимым условием и средством труда учащихся. 


Школа должна обеспечить детей знаниями по русскому языку и научить применять их в речевой практике. Основной задачей начального обучения русскому языку является организация регулярного, интенсивного и систематического усвоения норм литературного языка.


Содержание и виды занятий по русскому языку в начальных классах следующие:

1) развитие устной и письменной речи – в связи с чтением и письмом, изучением грамматического материала, наблюдениями, общественной деятельностью учащихся;

2) обучение детей в 1 классе грамоте, т.е. элементарному, правильному и осознанному чтению и письму, и в дальнейшем совершенствование этих умений;

3) изучение литературной нормы – грамматически, орфографически и пунктуационно правильного письма, орфоэпически правильного произношения и овладения выразительностью речи;

4) изучение теоретического материала по грамматике, фонетике, лексике; формирование систем научных понятий в области языка;

5) приобщение школьников к образцам художественной, научно-популярной и иной литературы через уроки чтения и грамматики; овладение ими умениями воспринимать литературное произведение, овладение читательскими умениями.


Содержание и объем учебного предмета «Русский язык» определены программой - государственным документом, обязательным для выполнения; программа также указывает требования к уровню знаний, умений и навыков учащихся.


Программа по русскому языку состоит из разделов:

· обучение грамоте и развитие речи;

· чтение и развитие речи;

· грамматика и развитие речи.


Помимо этого, она содержит подразделы «Внеклассное чтение», «Чистописание».

Тема №2. Научные основы методики 

начального обучения русскому языку и литературе
Методологической основой методики обучения русскому языку являет​ся теория познания. Язык есть средство рационального логического позна​ния. Овладевая языком, развивая свою речь, школьник развивает свои мыс​лительные способности.

Язык – важнейшее средство, с помощью которого люди общаются друг с другом, выражают свои мысли и чувства. Различают литературный язык, книжный и разговорный. Произно​шение, выбор слов, употребление грамматических форм – все  это подчине​но в литературном языке определенным нормам, правилам, что позволяет говорить о нормативности литературного языка. Нормами являются исто​рически сложившиеся, одобренные большинством говорящих образцы про​изношения, употребления слов и грамматических форм. Нормы позволяют сохранять литературный язык. Литературный язык имеет устную и письменную форму. 

Устная речь – это разговорная (диалогическая или монологическая) речь. Разговор складывается из реплик, которыми обмениваются собесед​ники; он характеризуется разнообразием интонаций и эмоциональной окра​шенностью. Умение владеть живым словом - большое достоинство хороше​го учителя.
Письменная речь – средство, помогающее повторно воспроизвести с большей или меньшей точностью устную речь. Письменная речь отличается от устной более строгими нормами выбора слов, построения словосочета​ний в предложении.
Речевая деятельность – это активный, целенаправленный процесс со​здания и восприятия высказываний, осуществляемый с помощью языковых средств в ходе взаимодействия людей в различных ситуациях общения.
Речевая деятельность направлена на выражение собственной мысли, чувства или на восприятие чужих мыслей, переживаний. Мысль является предметом речевой деятельности. Речевое общение осуществляется с помо​щью языка, который выступает в качестве средства речевой деятельности. Речь - это способ, применяемый в речевой деятельности. Продуктом этой деятельности при создании высказываний само высказывание - одно пред​ложение, если надо только выразить мысль, или текст, если мысль получает развитие. В качестве продукта при принятии сообщения выступает то умо​заключение, к которому приходит человек в процессе восприятия мысли собеседника. Результатом речевой деятельности можно считать ответную реакцию, или понимание или непонимание мысли, выраженной автором тек​ста, собеседником.
Осуществляя общение, его участники как бы движутся навстречу друг другу: один выдает сообщение, т.е. строит высказывание, а другой принима​ет его. При этом задача первого - решить, что он хочет сказать, найти соот​ветствующие слова и сформулировать мысль, а если надо, то и развить ее в тексте; задача второго обратная: воспринять слова ( в устной речи еще и интонацию, окраску голоса, мимику), извлечь из них смысл и понять то, что хотел выразить собеседник. Названный признак - характер направленности речевого действия "от мысли к слову" или "от слова к мысли" - это первое основание для выделения видов речевой деятельности. Второе основание - форма речи (устная или письменная), которая зави​сит от того, является ли общение непосредственным, контактным или опос​редованным, дистантным, когда партнеры отдалены друг от друга простран​ством или временем.
По указанным признакам выделяются четыре вида деятельности: го​ворение, слушание, письмо, чтение. 

В основе методики лежат науки лингвистического цикла, теория литературы, психология, психолингвистика и педагогика.
Педагогика рассматривает вопросы обучения и воспитания. Ею сфор​мулированы основные дидактические принципы:
• принцип воспитывающего и развивающего характера обучения (в этом принципе заключаются все три цели методики обучения рус​скому языку);
•   принцип доступности;
•   посильности и научности;
• систематичность и последовательность (например, тема правописание безударных гласных в корне идет только после изучения корня);
• связь теории с практикой (предполагает постоянную речевую деятель​ность, устное выражение мыслей, письмо, чтение, а также постоянное применение теоретических знаний в упражнениях, в решении грамма​тических и орфографических задач);
•  прочность знаний, умений и навыков;
• принцип наглядности (+ "языковая наглядность", т.е. изучение языка в опоре на его лучшие образцы - фольклор, произведения классиков рус​ской литературы);
•   принцип сознательности и активности учащихся в познавательном про​цессе;
•   принцип индивидуального и дифференцированного подхода.
 Психологические основы устанавливают связь методики с возраст​ной и педагогической функцией (как протекают функциональные процессы). В методике используются данные о возрастных возможностях усвое​ния знаний и умений, полученные в психологических исследованиях, а также данные возрастной физиологии о допустимых умственных на​грузках (чему учить?).
В психологии раскрываются ступени учебных действий, выделяются их этапы (мотивация, ориентировка в новой теме, операционный этап, контрольно-оценочные действия учащихся). Использование в методи​ке таких структур повышает ее четкость, научность (как учить?).
Для успешного обучения и развития речи учащихся учителю необхо​димо знать, как протекают психологические процессы у человека, про​цессы общения между людьми.
Психолингвистика, которая находится на стыке психологии и язы​кознания. Психолингвистика дает методике данные о том, как порождается речевое высказывание, как происходит восприятие речи, из каких элементов складывается процесс чтения, как у ребенка формируются понятия, какова роль речи в развитии мышления, как вырабатывается навык письма и орфографи​ческий навык (дает научный ответ на вопрос "почему так, а не иначе?".
Психолингвистика дает методике данные о речи как о деятельности. Речевая деятельность, как разновидность человеческой деятельности, под​чиняется тем же закономерностям, что и любая другая деятельность.
Любая человеческая деятельность вызывается потребностью в ней: если трудовая деятельность вызывается потребностью производства и по​требления материальных благ, то речевая деятельность возникает из-за по​требности сообщения и получения информации, т.е. общения. Потребность в чем-либо порождает мотивы деятельности, которые находят свое выра​жение в предмете деятельности. Например, потребность в еде становится мотивом покупки мяса, а потребность в сообщении мотивируется появлени​ем какой-то мысли (в речевой деятельности мысль фигурирует как предмет).
Общая структура речевого акта (порождение звука, слова, словосо​четания, предложения, текста) с точки зрения речевой деятельности такова:
мотив - мысль (речевая интенция) - внутреннее программирование - синтаксическая основа и лексическое содержание - текст (или предло​жение, словосочетание и т.д. в устной или письменной форме).
Лингвистические науки являются важнейшей основой методики.
• Фонетика и фонология служат основой в разработке методики обуче​ния грамоте, в формировании элементарного умения читать и разви​тии орфографического навыка.
• Лексикология необходима для организации словарной работы в школе (упражнения с синонимами, антонимами, многозначными словами, над их смысловыми оттенками).
• Словообразование и этимология помогают успешному изучению со​става слов и их образование, что обеспечивает орфографическую гра​мотность учащихся.
• Морфология и синтаксис помогают правильно организовать формиро​вание языковых абстракций, использовать грамматические сведения для решения вопросов правописания, а также грамматика важна в разви​тии речи, т.к. обеспечивает правильное образование форм слов, пра​вильные связи между словами в словосочетании и правильное постро​ение предложений.
• Стилистика помогает определить целесообразность выбора тех или иных слов, разграничить язык устно-разговорный и письменно-книжный.
•   Орфоэпия, графика и орфография.
Таким образом, методика русского языка своими корнями уходит в лингвистические науки. Игнорирование законов языка может привести к тяже​лым ошибкам.
Литературоведческие основы. Методика чтения в начальных клас​сах строится на основе закономерностей создания литературного произве​дения и его воздействия на читателя. Особенно важны литературоведческие темы как тема, сюжет, композиция, жанр, изобразительные средства языка.
Статистические основы. 1) Лингвостатистические основы - применение математических мето​дов при решении вопросов, связанных с анализом и синтезом речи, текста. Статистические показатели могут служить основой для прогнозирования трудностей усвоения тех или иных явлений изучаемого языка, для поисков методических выводов и рекомендаций. 

2) Социолингвистические основы (социология + лингвистика). Отвечает, например, на вопрос "В каких функциях будет употреблять​ся русский язык?":
1) общение, 2) выражение мыслей, 3) накопление опыта и знаний.
Методы исследования методики русского языка

Методика русского языка - прикладная наука, в ней большую роль играет практика, для которой особенно важно, чтобы была обеспечена вы​сокая надежность ее практических выводов и рекомендаций. Для этого не​обходимо разработать методику исследований гибкую, точную, разносто​роннюю, взаимопроверяемую.
Методы исследования делятся на теоретические и эмпирические.
Теоретические методы:
1)   изучение методологических основ, а также смежных наук;
2)  изучение истории вопроса, т.е. опыта дореволюционной и современ​ной школы и методики по избранному вопросу, а также зарубежного опыта, изучение всей литературы по вопросу, анализ всего прошлого опыта (выявление ясного и неясного, решенного и нерешенного, дока​занного и недоказанного), сопоставление прошлого опыта с современ​ным положением дела;
3)  изучение вопросов современного науковедения, эвристики (постанов​ка вопросов и их решения), логики, методов исследования в смежных науках (психологии, лингвистике), опыта исследовательской работы крупных ученых;
4)  анализ и обобщение материала, полученного эвристическим путем - в результате наблюдений, изучения опыта учителей, эксперимента, формирование выводов и практических рекомендаций. 

Эмпирические методы:
1)  изучение массового опыта учителей с целью обнаружения, обобще​ния, оценки и распространения передового опыта, а также с целью определения того уровня работы учителей и учащихся, на который ме​тодическая наука должна ориентироваться;
2)  целенаправленные наблюдения над процессом обучения: протоко​лирование уроков и их фрагментов, ответов учащихся, их рассказов, ведение магнитофонных записей, фотографирование, изучение пись​менных упражнений и контрольных работ, анкетирование школьников и учителей;
3)  эксперимент. В отличие от первых двух методов эксперимент предпо​лагает дедуктивный путь поиска истины: выдвигается гипотеза. Затем создаются искусственные условия обучения школьников, которые от​личаются от обычных тем, что являются предметом эксперименталь​ной проверки (например, принципиально новый метод практической работы учащихся). Эксперимент проводится в нескольких классах параллельно. Для сопоставления берутся контрольные классы, в которых работа проводится по обычной методике. Например, перекрестный эксперимент: проверяемый прием работы применяется поочередно, то в экспериментальном, то в контрольном классе. Если при этом резуль​тат применения проверяемого приема работы будет одинаково высок, то это служит гарантией его эффективности.
Экспериментальные исследования различаются по широте своих целей: 1) экспериментальная проверка отдельного методического приема, не требующего массовости; 2) проверка новых программ, учебников, в ко​тором участвуют целые районы, области.
По своим задачам эксперимент проводится для выяснения:
а)  доступности нового метода, учебника и т.п.;
б)  сравнительной эффективности этого метода или пособия.
Для подведения итогов эксперимента критерии оценки его результатов должны быть точными, едиными для всех случаев (в МРЯ используются также критерии как количество или характер допущенных ошибок, количество слов, прочитанных или записанных за 1 отрезок времени и т.п.).
Эксперимент может дать как положительный, так и отрицательный результат. Отрицательный результат предостерегает от ошибок, ведет к усо​вершенствованию практических выводов и рекомендаций. 
Эмпирические и теоретические методы исследования взаимно связа​ны и переплетаются между собой.

Раздел 2. Методика обучения грамоте

Тема №3. Психологические и лингвистические основы  
методики обучения грамоте

Чтение и письмо – виды речевой деятельности


Обучение в школе начинается с элементарного чтения и письма. Опираясь на «Азбуку» («Букварь»), школа дает элементарные умения по чтению и письму; в дальнейшем умение они совершенствуется, укрепляются навыки, растет степень их автоматизации. 


Чтение и письмо – это виды речевой деятельности человека, а навыки чтения и письма – это речевые навыки. Навыки чтения и письма формируются в неразрывном единстве с другими видами речевой деятельности – с устными высказываниями, со слушанием – слуховым восприятием чужой речи, с внутренней речью.


Любое речевое действие предполагает наличие нескольких компо​нентов:
а) того, кто обращается с речью:
б) того, кому адресуется высказывание:
в) потребности (мотива): у одного - обращаться с речью, а у другого - воспринимать ее.
Поэтому ребенка следует научить, как можно лучше выполнять каждую из этих ролей, успешно меняться ролями. С приходом в школу пе​ред детьми ставится задача: научиться читать и писать (формы письменной речи), продолжать учиться говорить и слушать (формы устной речи). Речевая дея​тельность невозможна без потребности (мотива). Прежде чем высказаться, человек отвечает на вопросы: кому говорить? для чего говорить? как говорить? о чем говорить? Следовательно, и обучение элементарному чтению и письму (обучение грамоте) должно строится так, чтобы речевая деятельность школь​ников была высказана близкими и понятными мотивами и потребностями:
•   прочитать отгадку к загадке;
•   узнать, что написано под картинкой:
•   прочитать слово, чтобы услышали товарищи;
•   узнать букву, чтобы прочитать слово;
•   записать слова, отгадку к загадке и т.д.

Обучение грамоте предполагает разнообразные виды речевой и мыслительной деятельности: живые беседы, рассказы, наблюдения, отгадывания загадок, пересказ, декламация, воспроизведение звукозаписи, просмотр диафильмов и кинофильмов, телепередач. Эти виды работ способствуют созданию речевых ситуаций, осмысливанию процессов чтения и письма и формированию речевых навыков – навыков чтения и письма


Навык не может быть сформирован без многократного повторения действий. Следовательно, при обучении грамоте нужно много читать и писать. И для чтения и письма берутся новые тексты. Кроме того, смена ситуаций и содержания в повторных действиях способствует укреплению навыка, развивает способность переноса действий.

В чем суть чтения и письма? Вся информация, которой человек пользуется в своей деятельности, закодирована; это значит, что каждой единице значения соответствует условный знак, или кодовая единица. В устной речи используется звуковой код, или наш звуковой язык, в котором значение каждого слова закодировано в определенном комплексе звуков речи; на письме используется другой код – буквенный, в котором буквы соотнесены со звуками первого, устного, звукового кода. Переход с одного кода на другой называется перекодированием.


Механизм чтения состоит в перекодировании печатных (или письменных) знаков и их комплексов в смысловые единицы, в слова; письмо же представляет собой процесс перекодирования смысловых единиц нашей речи в условные знаки или их комплексы, которые могут быть написаны или напечатаны.


Перекодировка является главным предметом методики обучения грамоте. Прямая перекодировка и обратная (т.е. письмо и чтение) должны перемежаться и идти параллельно.

Лингвистические основы методики обучения грамоте


Если бы русское письмо было идеографическим, то каждый знак, или идеограмма, перекодировался бы непосредственно в смысловую единицу или в слово, в понятие; соответственно при письме каждое слово кодировалось бы с помощью идеограммы.


Русское письмо звуковое, следовательно,  возникает необходимость промежуточного этапа – перевода графических знаков в звуки при чтении или звуков в буквы при письме.


 Русское письмо – звуковое, точнее фонемное (фонематическое). Это значит, что каждому основному звук (фонеме) в графической системе языка соответствует свой знак – буква (графема). Поэтому методика обучения грамоте основывается на фонетической и графической системах (фонетика и графика).


В современной школе принят звуковой метод обучения грамоте, предполагающий выделение звука в слове, анализ звука, синтез, усвоение буквы и процесс чтения.


Методика обучения грамоте тесно связана с особенностями русской графической системы, с особенностями обозначения звуков на письме.


1. В основе русской графики лежит слоговой принцип, который состоит в том, что отдельно взятая буква (графема) не может быть прочитана, так как она читается с учетом последующих букв. Поэтому в современной методике обучения грамоте действует принцип слогового (позиционного) чтения, при котором дети с самого начала ориентируются на открытый слог как единицу чтения.  Открытые слоги характерны для русского языка. Построение в большинстве случаев подчинено закону восходящей звучности.


Слог представляет собой несколько звуков, произносимых одним выдыхательным толчком. Основной слог является гласный звук. Структура слога может быть различной: СГ (открытый), ГС (закрытый), типа СГС, а также эти же типы со стечением согласных: ССГ,  СССГ и др. (С – согласный, Г – гласный).

2.  Большинство русских согласных букв б, в, г, д, з, к, л, м, н, п, с, т, ф, х бывают и твердыми и мягкими: буквы обозначают два звука 


буквы ч, щ обозначают всегда мягкие звуки, а буквы ц, ш , ж – всегда твердые звуки

3. Звук й (среднеязычный, всегда мягкий согласный) обозначается не только буквой й, но также буквами ё, я, е, ю, когда они стоят в абсолютном начале слова, после гласных в середине слова и после ъ или ь)

4. Мягкость согласных  обозначается в русской графике несколькими способами: во-первых, ь; во-вторых, последующими гласными и, е, я, ё, ю; в-третьих,   последующими мягкими согласными. Первоклассники знакомятся с первыми двумя способами.

5. Звуки русского языка в словах стоят в сильных и слабых позициях. Овладение правилами графики – необходимые условия письма, но недостаточное. Живые фонетические процессы приводят к тому, что между словом произнесенным и написанным часто возникает несоответствие. Это происходит в тех случаях, когда фонемы находятся в слабых позициях.  Так, для гласных сильная позиция  - под ударением, слабая позиция – безударная независимо от сильной или слабой позиции звук (точнее, фонема) обозначается одной и той же буквой.

Для обозначения буквой звука слабой позиции нужно определить, к какой фонеме относится данный звук, а затем уже обозначать его. Буква для звука, соответствующего сильной позиции фонемы, выбирается по правилам графики. Для звука же, представляющего слабую позицию фонемы, - по правилам орфографии.

 6. Буквы русского алфавита используются в четырех вариантах: печатные и письменные, заглавные и строчные 


Основой обучения чтению является орфоэпия, нормы которой детям запомнить сразу, а тем более выполнять трудно. Поэтому на начальных этапах рекомендуется двоякое прочтение: орфографическое, а затем орфоэпическое. Для нормального чтения необходимо усвоить и некоторые случаи пунктуации: точку, вопросительный и восклицательный знаки, запятую, двоеточие, тире.

Психофизиологическая характеристика процессов чтения и письма


Чтение и письмо – сложные процессы. Взрослый, опытный читатель не замечает элементарных действий, из которых складывается процесс чтения и письма, т.к. эти действия автоматизированы.  Опытный читатель обладает «полем чтения», т.е. может охватить зрением значительную часть текста (2 – 3 слова). При этом читающий узнает слова по их общему виду. И лишь некоторые незнакомые слова взрослый прочитает по слогам.


«Поле чтения» начинающего читателя ограничено: 

1. Он охватывает всего лишь одну букву, чтобы ее «узнать», нередко он сравнивает  ее с другими; прочтение буквы возбуждает в нем естественное желание произнести сразу же звук, но учитель требует произносить целый слог, следовательно, ему приходится прочесть как минимум еще одну букву, предыдущую удерживая в памяти, он должен слить два или три звука в слоги, а слоги - в слова.

2. Глаза начинающего чтеца нередко теряют строчку, так как глаз не приучен двигаться строго параллельно строке. 

3. Начинающий читатель не всегда легко понимает смысл прочитанного, поэтому повторяет слоги и слова по два и более раза.

4. Для первоклассника характерно угадывание слова по первому слогу, по картине, по контексту.

Все указанные трудности постепенно исчезают по мере того, как увеличивается «поле чтения».

Письмо – сложное речевое действие. Взрослый человек пишет, не замечая элементарных действий, автоматически. У первоклассника этот процесс распадается на множество самостоятельных действий. Он должен следить за положением ручки и тетради, вспомнить письменную букву, соответствующую звуку или печатной букве, разместить ее на строчке, соединить с другими. Это не только замедляет темп письма, но и утомляет ребенка умственно и физически. В связи с этим на уроках следует проводить специальные упражнения для рук и корпуса, чередовать письмо с устными упражнениями.

Успешное обучение чтению и письму требует большой и систематической работы по развитию фонематического слуха, т.е. умения различать отдельные звуки в речевом потоке, выделять звук из слова или слога. Фонематический слух необходим не только для обучения чтению и письму, но и для выработки впоследствии орфографических навыков. Развитию фонематического слуха способствуют звуковой анализ слов, установление последовательности звуков в слове, упражнения в слушании, слышании и «узнавании» фонем в сильной и слабой позиции.

Психологическое изучение процесса чтения и письма начинающего показывает, что ребенок длительное время опирается на проговаривание вслух по слогам. Он может услышать звуки, произнесенные учителем, но, переходя к записи слова, он помогает себе собственным проговариванием и прислушивается к нему. Проговаривание при письме называется речедвигательным анализом. Учителю необходимо упражнять детей в правильном произношении по слогам слов при их составлении и написании. Ребенок должен научиться проговаривать каждое слово по слогам, одновременно прислушиваться к его звучанию, стремясь уловить каждый звук слова и порядок звуков.   


Тема №4. Исторический очерк методики обучения грамоте

Обучение грамоте - самая древняя отрасль МРЯ. Умение читать и писать веками были необходимы для народных масс. Самые выда​ющиеся педагоги прошлого Ушинский, Толстой, Вахтеров старались решать проблемы букваристики - науки об обучении грамоте.
Выделяются 3 этапа в развитии методов обучения грамоте:
1) догматический, на котором не требовалось понимания усваиваемых знаний (до конца XVIII в.);
2) объяснительно-иллюстративный, который характеризуется стрем​лением к осознанному усвоению учебного материала (пер. пол. Х1Х в. по наст, время);
3) поиски путей повышения познавательной активности самих уча​щихся (60-70 гг. XX в. по наст. время).

Буквослагательный метод обучения грамоте


Итак, самым древним методом был буквослагательный метод. Он отличался невероятной живучестью и долгожительством. 

Все обучение грамоте по буквослагательному методу предполагало прохождение по четырем стадиям.


Первая стадия заключалась в заучивании всех букв алфавита. Для этого в учебниках – букваре или азбуке первые страницы отводились для всех строчных и заглавных (печатных) букв кирилловского алфавита в их строгой алфавитной последовательности. После них следовала «впятословие» - так русские книжники и грамотеи называли алфавит, в котором буквы располагались в обратном порядке – с последней по первую, начальную «Аз». Каждая буква кирилловской азбуки имело свое название.


Ученики обязаны были твердо заучить наизусть название каждой буквы и уметь безощибочно произносить его сначала строго в алфавитной последовательности, потом в обратном порядке и, наконец, вразбивку.


Вторая стадия: она состояла в обучении чтению слогов: сначала двухбуквенных, потом трехбуквенных и далее, вплоть до пяти- и шестибуквенных. Чтение слогов проходило так: сначала нужно было назвать первую букву слога, допустим, «буки», затем присоединить к ней название второй буквы «аз». После этого произносился весь слог сразу, целиком – «ба» («мста» – «мыслете», «слово», «твердо», «аз»).


Третья стадия – обучение чтению отдельных слов. Отдельные слова прочитывались по складам. Выглядело это так: в предъявленном, т.е. выбранном для чтения слове надо было выделить первый слог и буква за буквой называть каждую из них в слоге, а затем произнести весь слог сразу, далее нужно было переходить к следующему слогу и проделать с ним ту же операцию, что и при чтении столбиков слогов («грамотеи» – «глаголь» «рцы» «аз» = гра; «мыслете»,  «он» = «мо» = «грамо»; «твердо» «есть» = «те» = «грамоте»;  «иже»  = грамотеи).


Четвертая стадия состояла в чтении «по верхам», т.е. когда слова прочитывались сразу, целиком, без какого-либо выделения отдельных букв и слогов, т.е. так, как современный человек, хорошо владеющий навыком чтения.


Одним из самых очевидных недостатков буквослагательного метода была его большая продолжительность по времени, затягивавшаяся на 2 – 3 года. Другой наиболее существенный недостаток этого метода состоял в том, что он обрекал учеников на механическое усвоение основных элементов грамоты – от заучивания слогов и слов, а также делал невозможным постижение тайны абстрагирования звука от названия относящейся к нему буквы, звукослогового заучивания зрительно воспринимаемых букв, образующих слоги и слова.  Эта тайна разрешалась путем долбежки и зазубривания складов и слов, помещавшихся в учебниках – букварях. Третий недостаток - разрыв технической и смысловой сторон чтения, притом смысловая отходила на самые последние планы.


Все названные и другие недостатки буквослагательного метода привели к тому, что постепенно, особенно в десятилетия, когда развитие промышленности, торговли и других сфер хозяйства потребовало во все больших количествах элементарно грамотных работников, буквослогательный метод не смог справиться с подобным, социальным заказом общества, ибо был приспособлен к обучению малочисленного состава учебных классов или групп.

Переход к звуковым методам обучения грамоте


Обществу нужны были системы обучения грамоте, которые были бы рассчитаны на многочисленные по ученическому составу классы, и, конечно, такие пути формирования навыков чтения, которые способны были органически соединять в единое целое смысловую и техническую стороны этого процесса, требовали охвата обучением грамоте письма, улучшения качества начального обучения за счет подключения новых учебных предметов и повышения профессиональной подготовки учителей.

Заметной попыткой усовершенствования буквослагательного метода стал переход в обучении сразу к чтению и запоминанию слогов. В результате появилась слоговая система обучения грамоте. Слоговые методы, применяемые в русской школе, строго говоря, не являлись чисто слоговыми (сначала учащиеся заучивали все буквы, затем слоги из 2 букв, из 5 букв, слова из этих слогов, звуковой анализ и синтез не проводился).
В недрах буквослагательного метода зарождались зерна звуковых систем обучения. Появление в букваре картинок к каждой букве неизбежно наталкивало на понимание того, что первая буква в слове – названии картинки обозначает соответствующий начальный звук этого слова. 


Событием качественного порядка стало появление в первой половине XIX в. в русской школе звуковых систем: сначала синтетической (В.Ф. Одоевский, Н.А. Корф), затем аналитический (В.А. Золотов, П.П. Мироносицкий), наконец, аналитико-синтетический (К.Д. Ушинский, В.И. Водовозов, Н.Ф. Бунаков, В.П. Вахтеров, В.А. Флеров и др.).

В 40-е годы XIX в. в России был популярен аналитический звуковой метод (школьники делили предложения на слова, слова - на слоги, а слоги разлагали на звуки и буквы). Он явился значительным шагом вперед от дог​матической методики, но в нем преобладали зрительные упражнения, не было опоры на слуховую работу, умение слышать звуки в произносимом слове.
Синтетический звуковой метод Корфа предполагал обучение грамоте начинать с изучения отдельных звуков, а затем соответствующих букв и сли​яний звуков в слоги и слова. Чтение по этому методу - это называние ряда звуков, обозначенных буквами (побуквенное чтение). Слог не являлся еди​ницей чтения.
В 1872 г. Толстой ввел слогослуховой метод, в котором большое вни​мание уделялось слоговой работе: разложение слогов на звуки, соединению звуков в слоги, чтение слогов, развивался речевой слух детей.
Поиски и споры к середине XIX в. привели большинство букваристов к выводу о том, что I) звуковые методы обладают преимуществом перед буквенными, т.к. более соответствуют звуковой природе речи; 2) аналити​ческая работа (не только синтез) обеспечивает лучшее мыслительное разви​тие; 3)невозможно мириться с раздельным обучением чтению и письму, а также с чтением непонятных текстов. Так появился звуковой аналитико-синтетический метод, которым мы пользуемся более 100 лет. В западной Евро​пе звуковой аналитико-синтетический метод разработали в XIX в. Грезер, Фогель; в России он впервые был введен К.Д. Ушинским.

Звуковой аналитико-синтетический метод обучения 

Традиционные принципы метода:
а) с точки зрения целей формирования личности: обучение грамоте по аналитико-синтетическому методу носит воспитывающий и развиваю​щий характер, обеспечивает умственное развитие через систему аналитико-синтетических упражнений, через речевые упражнения, он опирается на систему наблюдений и жизненный опыта самих учащихся, требует высоко​го уровня сознательности чтения;
б)  с точки зрения психолингвистической: 1) обучение грамоте опи​рается на живую речь учащихся, на уже имеющийся речевой навык, включа​ет в себя, например, развитие речи самих учащихся; 2) за основу анализа и синтеза берется звук (буква вводится как обозначение звука после знаком​ства со звуком); отсюда - огромное внимание к выделению звуков, звуковому анализу и синтезу, артикулированию звуков, развитию речевого слуха; 3) в качестве единицы чтения берется слог, отсюда - внимание к слоговой работе; чтение слогов, их произношение, использование слоговых таблиц;
в) с точки зрения организационной: устанавливается определенная последовательность изучения звуков и букв (по частотному принципу); вы​деляются добукварный (подготовительный) и букварный (основной) перио​ды обучения, письмо не отрывается от чтения, а идет параллельно с ним.
Черты и принципы метода, которые сформировались недавно:
а) с точки зрения учебного процесса: дифференцированный и инди​видуальный подход;
б) с точки зрения перспектив обучения: введение пропедевтических элементов грамматики, словообразования, орфографии без теоретических сведений на практической основе; 

в) с точки зрения психолого-лингвистической: не только выделение звуков, установление их количества и последовательности, но и определе​ние связей между ними; вводится слого-звуковой анализ слова;
г) с точки зрения методов обучения: введение элементов моделиро​вания - модели слогов, слов, предложений и др.

Тема №5. Процесс обучения грамоте
Подготовительный период

Процесс обучения грамоте по "Азбуке" или "Букварю" разделяется на 2 периода: подготовительный и основной.
Основная задача подготовительного периода: приобщение детей к учеб​ной деятельности, приучение к требованию школы, усвоение звуков в результате анализа звучащей речи, подготовка к чтению и письму, развитие речи учащихся - обогащение словаря, составление предложений, рассказов.
В подготовительном периоде выделяютcя 2 ступени. На 1 - безбуквен​ной - дети овладевают такими представлениями и терминами как речь, пред​ложение, слово, слог, ударение, звук, гласный, согласный, буква, слияние со​гласного с гласным. Начинается простейшее моделирование: с помощью схем дети обучаются анализировать и строить предложения, слова, слоги. Проис​ходит знакомство с 1 учебной книгой - Азбукой (Букварем), со средствами письма, проводятся первые упражнения, тренирующие руку для письма. В результате аналитико-синтетических слого-звуковых упражнений развивается речевой слух учащихся. К началу чтения дети должны быть подготовле​ны к слоговым и звуковым анализам и синтезам, у них должны быть сформи​рованы представления о звуковой природе речи, о звуковом строе языка. (Успех подготовительного периода становится возможным в результа​те дошкольной подготовки детей - в детском саду и семье).
Обязательно должны проводиться уроки повторения и обобщения, и еженедельное внекласс​ное чтение.
Задачи письма в подготовительный период: знакомство с правилами посадки за партой, с письменными принадлежностями и правилами их ис​пользования, с разлиновкой тетради, с "Прописями", формирование поня​тий о рабочей и нерабочей строке, о вертикальном и горизонтальном на​правлениях.
На второй ступени подготовительного периода изучаются гласные звуки [а],[о],[и],[ы],[у] и буквы Аа, Оо, Ии, ы, Уу. Темы уроков на этой ступени "Гласный звук [а],буквы А а, то же - на темы остальных звуков. Темы уроков письма "Строчная письменная буква а (2 урока, то же по др. буквам).
Знакомство с 5 важнейшими гласными звуками и соответствующими буквами обеспечивает ориентировку на гласные при обучении чтению. С буквой Э дети познакомятся позже, т.к. она не частотна, с йотированными е, я, ю, е также на позднем этапе.
Виды работ учащихся в подготовительный период
1. Речь. Предложение. Ответы на вопросы учителя по картинам, со​ставление предложений. Ответы на вопрос что это? по предметным карти​нам. Составление предложений по серии картинок. Подсчет предложений. Подсчет слов в предложениях. Рассказывание по восприятию, по памяти, по картинке, пересказ.
2.  Слово. Активизация словарного запаса. Распределение слов по тематическим группам (учебные принадлежности, игрушки, инструменты, посуда и т.д.). Выделение слова из предложения.
3. Чтение. Чтение учителем художественного произведения, доступ​ных пониманию детей, беседа по прочитанному. Чтение стихов, заученных детьми до школы. Инсценирование сказок.
4. Грамматика и фонетика. Выделение предложений из речевого по​тока, составление предложений. Выделение слов в предложении. Деление слова на слоги, выделение ударного слога. Выделение звуков: 1 звук в слове, из каких звуков состоит слог.
В подготовительном периоде у детей появляется новый характер дея​тельности, для ослабления трудностей которого важно строить учебный час так, чтобы каждые 10-12 минут менялись виды деятельности, а работа про​текала активно.
На уроках предусматриваются занимательные и игровые моменты: от​гадывание загадок, рассказывание сказок, их инсценирование, творческое свободное рисование на сюжет сказки, рассказы учащихся, чтение стихов наизусть, соревнование "Кто первый?", "Чей рассказ лучше", "Кто правиль​но назовет?" и т.д. 

Основной период обучения грамоте

Граница между подготовительным и основным периодами - переход к согласным звукам и буквам. Все согласные, образующие пары по твердости - мягкости, изучаются одновременно, что увеличивает возможности чтения, анализа и синтеза слов. Частотное расположение звуков и букв позволяет быстро увеличивать число читаемых слов. (Например, изучив всего 10 со​гласных, дети уже могут читать текст объемом в 50 слов).
Порядок изучения согласных: н, с, к, т, л, р, в, е, п, м, з, б, д, я, г, ч, ь, ш,  ж, ё, й, х, ю, ц, э, щ, ф, ь (разделительный), ъ.
Тематика уроков в основном периоде обучения грамоте определяется изучаемыми звуками, буквами, словами. Темы первых уроков основного периода «Звуки [н] [н'], буквы Н и н». Одновременно проходят уроки письма на темы «Строчная буква н», «Прописная буква Н» и т.д. Еженедельно на уроке закрепления и повторения выделяется 20 мин для внеклассного чтения.
Основная задача основного периода: изучить все буквы, научить детей правильно соотносить звуки и буквы, усвоить сочетания букв, правила гра​фики; вооружить детей умением плавного слогового чтения с переходом на целые слова чтением; развивать интерес к чтению, речь и мышление.
Для формирования у учащихся понимания системы звуков и букв ис​пользуется специальная таблица ("лента букв"). Каждый урок закрепления изученной буквы заканчивается работой по ней. В "ленте букв" все глас​ные, обозначающие твердость согласных, располагаются в верхнем ряде, а гласные, обозначающие мягких согласных - в нижнем ряду; согласные, пар​ные по звонкости-глухости расположены в нижнем и верхнем ряду табли​цы параллельно:
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В работе со слогами соблюдается принцип последовательности: от сло​га, равного 1 гласному звуку [а] или [и] к сочетанию 2 гласных "ау",к от​крытому слогу типа НА, НО, НИ, НЫ, НУ, к слогам типа АН и типа КОТ, ТУТ. Слоги со стечением согласных тоже разделяются а: с: т/ра, с: ло/во. К каждому согласному звуку по мере изучения даются таблицы слогов:
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К концу основного периода школьники должны владеть следующи​ми умениями:
а)   свободно и правильно произносить все звуки как вне слова, так и в слове в сильных и слабых позициях;
б)  определять звуковой состав слов, последовательность звуков в слове, разделять слово на слоги, указывать ударный слог;
в) составлять слова из букв в разрезной азбуке, а также записывать слова без расхождений звукового и буквенного состава;
г)   различать твердые и мягкие согласные, звонкие и глухие согласные по парам;
д)  знать все буквы, соотносить их со звуками;
е)   читать слогами или словами;
ж)  соблюдать основные орфоэпические нормы при повторном чтении слов и текстов, делать паузы и логические ударения, соблюдать интонацию;
з)   понимать прочитанное, отвечать на вопросы и пересказывать.

Послебукварный период

Дифференцированный подход при обучении грамоте
В послебукварный период учителю необходимо выровнять умение школьников: подтянуть отстающих, восполнить пробелы в знаниях и умени​ях, потренировать школьников в самостоятельном чтении крупных связных текстов; продолжить работу по развитию речи учащихся; практиковать при​емы пересказа прочитанного, проводить беседы, составлять рассказы. Вво​дятся такие приемы работы как выборочное чтение, выразительное чтение, заучивание наизусть, чтение по ролям, элементы драматизации, беседа. Со​вершенствуются основные элементы навыка чтения. При этом важно рабо​тать над правильностью и безошибочностью чтения, а не только над тем​пом. Для этого целесообразно расширять круг чтения, шире вводить дополнительные тексты, вовлечь детей во внеклассное чтение.
Дети, поступившие в школу, существенно различаются по уровню сво​ей подготовленности к чтению и письму. При фронтальной работе со всем классом слабые учащиеся отстают еще больше в своем развитии, сильные же часть учебного времени используют неэффективно. В условиях обычно​го урока учитель невольно ориентируется на уровень средний или ниже сред​него. При этом работа со слабыми переносится на послеурочное время (пе​регрузка), а сильные испытывают недостаток внимания, скучают и теряют свои преимущества. Дифференцированный подход частично снимает это противоречие, т.к. каждая группа учащихся получает задания по своим воз​можностям. Целесообразно делить класс не на 2 группы, а на 5:
1) дети, читающие словами; 2) читающие по слогам; 3) читающие по буквам; 4) нечитающие, но владеющие чтением быстрыми темпами; 5) овладевшие чтением замедленными темпами.
Задачи 1,2 групп - совершенствовать свои умения на дополнительном материале путем самостоятельного чтения, 3 группы - переучиваться. Ос​новной работой служит страница "Азбуки", сильные получают дополнитель​ный материал для чтения, менее подготовленные ориентируются на тексты "Азбуки", слабые индивидуальные таблицы и задания для чтения.

Первоначальное обучение письму

Согласно принципам звукового аналитико-синтетического метода в обучении грамоте соблюдается единство письма и чтения, т.е. последова​тельность обучения письму букв та же, что и в обучении чтению, нет посте​пенного перехода от "легких" букв к "трудным" (не а должна быть, а  и, ш, о, л). Обучение письму - это прежде всего выработка графического навыка, особенности которой заключаются в том, что 1) это двигательный навык, который опирается лишь на мускульные усилия; 2) в процессе письма осу​ществляется перевод осмысленных единиц речи в графические знаки (перекодировка) с соблюдением графических и орфографических правил; 3) письменный навык используется для передачи собственных мыслей, чувств, намерений. (3-цель, 1-2-вспомогательные средства).
В формировании графического навыка могут быть выделены следую​щие этапы: 

а) заштриховка фигур, обводка трафаретов, рисование орнамен​тов, бордюров (поэлементный анализ письменных букв сравнение их с пе​чатными), упражнения, направленные на выработку умения соблюдать строку, нужным образом располагать и держать письменные принадлежности, вес​ти прямую линию и т.д.; 

б) письмо элементов букв, конструирование изуча​емой буквы из элементов-шаблонов; 

в) письмо отдельных букв, анализ гото​вого образца написания буквы, сравнение изучаемой буквы с ранее изученными; 

г) письмо сочетаний букв, слогов, письмо целых слов с целью выработки навыка соединения букв; упражнения в анализе предложений, списывание их и запись под диктовку.
Беглым, скорописным, с установившимся почерком, орфографически грамотным письмом школьники овладевают лишь к концу 8 класса, а к кон​цу основного периода учащиеся записывают в течении урока до 20 слов. Прежде чем писать букву, ученик должен мысленно представить себе, как он ее напишет, "обвести" букву в воздухе, проанализировать состав буквы и порядок написания элементов буквы.
Раздел 3. Методика изучения языковой теории 

(изучение фонетики, словообразования, грамматики). 

Методика правописания

Тема № 6. Роль фонетических знаний в овладении устной и письменной речью

Речевое развитие детей зависит от правильной организации и содержания работы над элементами фонетики и графики. В связи с этим важная роль в овладении младшими школьниками устной и письменной речью отводится усвоению фонетических знаний:

А) с опорой на фонетику первоклассники овладевают процессом чтения и письма в период обучения грамоте;

Б) фонетические знания составляют основу правильного произношения;

В) фонетические знания во взаимодействии с морфологическими и словообразовательными создают базу для формирования орфографических навыков. 

Г) фонетические знания необходимы для осознанного интонирования предложений, соблюдения логического ударения, пауз и т д.

Д) знание звукового состава слова важно для осознания его смысла и сознательного употребления  в речи.

Согласно школьной программе учащиеся начальных классов овладевают комплексом фонетико-графических умений:

- распознавать звук и букву;

- отличать гласные звуки от согласных;

- узнавать согласные  парные по звонкости и глухости, парные звонкие, непарные глухие;

- различать согласные парные по мягкости и твердости, всегда твердые и всегда мягкие;

- делить слово на слоги, находить и выделять ударный слог;

- правильно обозначать с помощью гласных букв мягкие и твердые согласные  на письме;

- пользоваться Ь знаком для обозначения мягкости согласных звуков и как разделительным знаком.

Изучение фонетики и графики занимает центральное место в 1-2 классах, так как учащиеся овладевают процессом чтения и письма. В 3 и 4 классах программа не включает новых сведений, однако фонетические знания выступают в новые связи с другими разделами языкознания. Раздел «Звуки и буквы» имеется в программе всех четырех лет начального обучения русскому языку, но основным он является в 1 классе. Именно здесь формируются основные знания и умения по разделу, которые в последующих классах лишь закрепляются.

Основная задача  изучения этого раздела на уроках грамматики остается практической – развивать у детей правильное и четкое произношение слов,  умение членить слова на слоги, выделять в них звуки и обозначать их на письме. Решение этой задачи предполагает овладение учащимися такими умственными как анализ, синтез, сравнение, классификация, а также усвоение некоторых элементов знаний о природе звуков, их взаимодействии в составе слова начинается еще в период обучения грамоте.

Методика ознакомления со звуками и буквами

Русское письмо звуковое, поскольку оно основано на том, что на письме звук обозначается буквой. Учащихся 1 класса необходимо научить распознавать звук и букву. На практике школьники часто допускают смешение звука и буквы. Для формирования у учащихся графических навыков им необходимо знать, что:

- одна и та же согласная буква может обозначать на письме разные согласные звуки;

- буквы Е, Ё, Ю, Я в начале слова и после гласного обозначают два звука (Яша, поёт);

- буквы Е, Ё, Ю, Я после согласных обозначают мягкость этого согласного и гласный звук.

В1 классе большое место отводится усвоению русской графики, и в частности, слоговому принципу обозначения мягкости и твердости согласных на письме.

Для формирования у учащихся умения правильно обозначать мягкость и твердость согласных гласными буквами большое значение имеют следующие виды работ:

1. Различение мягких и твердых согласных звуков в слове и правильное произнесение их вне слова.

1. Прочные знания о том, что мягкость или твердость согласного обозначается гласной буквой, которая пишется за согласной.

Наиболее эффективными являются слуховые упражнения, в частности слуховые диктанты. Вначале целесообразно использовать диктант с объяснением. Необходимо сопоставление слов с мягкими и твердыми согласными звуками: воз – вед, выл – вил и т.д.

С употреблением Ь как знака мягкости необходимо также знакомить путем сопоставления на слух и в произношении (угол – уголь, банка - банька). Главную роль среди упражнений, направленных на формирование навыка обозначения мягкости согласного на письме Ь, также занимает диктант.

Случаи, когда после твердых согласных Ж и Щ пишется буква И, а после мягких согласных Ч и Щ пишется буква А или У   приходится запоминать, так как полагаться на слух и произношение в этих случаях нельзя. Путем упражнений в списывании школьники учатся безошибочно выполнять это правило.

Ознакомление со звонкими и глухими согласными также проводится с опорой на наблюдения над произношением звуков. При этом выделяются пары звуков по звонкости и глухости, всегда звонкие и всегда глухие. Чтобы наблюдения носили активный характер и учащиеся наглядно представили себе, насколько важно различать парные звонкие и глухие согласные, целесообразно провести  сопоставление этих звуков в словах, которые различаются только одним звуком: жил – шил, дом – том, гол – кол..

Учитель обращает внимание учащихся на то, что звуки В – П, В – Ф, Г – К, Д – Т, Ж – Ш, З – С,  образуют пары звуков, из которых один звонкий, другой глухой. На доске целесообразно иметь таблицу:

Парные звонкие согласные: Б, В, Г, Д, Ж, 3 

Парные глухие согласные: П, Ф, К, Т, Ш, С

С непарными звонкими и глухими учащиеся знакомятся также в про​цессе наблюдения за произношением звуков в разных фонетических усло​виях и. в частности, сравнивают слова или формы слов, в которых один и тот же звук стоит на конце слова или перед гласным звуком (столик – стол, слоны – слон, сырок – сыр, орехи – орех). Наблюдения убеждают учащихся в том, что согласные звуки /л/, /м/, /н/, /р/ произносятся с голосом и шумом, т.е. являются звонкими, и они не имеют парного себе глухого звука (непарные звонкие звуки). Аналогично учащиеся приходят к выводу и о том, что со​гласные /х/, /ц/, /ч/ - непарные глухие. При записи слов с непарными звон​кими на конце учащимся достаточно знать соответствующую данному соглас​ному звуку букву алфавита. Но в русском языке много слов, в которых необходимо проверять написание согласного на конце. Уже в I классе возни​кает необходимость познакомить учащихся с тем, как проверяется написа​ние подобных слов. Проверка осуществляется только на фонетической ос​нове, а правило проверки с опорой на морфемный состав отрабатывается во 11 классе.

Методика работы над слогом,

ударными и безударными гласными

Учитывая сложность понятия "слог", в начальной школе определение данной категории не дается. Программа ставит задачу сформировать уме​ние делить слово на слоги. Учащиеся опираются на признак соответствия количества гласных и слогов: в слове столько слогов, сколько гласных. Со слогом дети знакомятся в период обучения грамоте. Произнесенное слово делится на части, каждая из которых произносится одним толчком выдыха​емого воздуха. Это есть слог. В написанном слове учащиеся сначала нахо​дят гласные буквы, а затем делят слово на столько частей (слогов), сколько гласных. В период обучения грамоте упражнения в делении слов на слоги проводятся ежедневно как устные, так и письменные.

В программу 1 класса включена тема "Ударение. Гласные в ударных и безударных слогах, изучение которых направлено на обобщение наблюде​ний над ролью ударения в слове, а также на развитие умения распознавать в словах ударные и безударные слоги, сопоставлять гласные в этих слогах и правильно обозначать на письме безударные звуки. Написание слов с безу​дарными гласными подчиняется орфографическому правилу. При формиро​вании данного орфографического навыка фонетические навыки вступают во взаимосвязь со знаниями о составе слова.

Существенную роль в овладении правильным письмом играет период обучения грамоте, когда все внимание учителя и детей обращено к чтению, а орфографические задачи еще не становятся определяющими.

В 4 классе дети усваивают в первую очередь систему букв (алфавит) и систему правил обозначения звуков буквами, то есть графику. Тот факт, что к букве первоклассник идет от звука, позволяет школьникам осознать материальную,  языковую природу буквы - графического знака. Чтобы овладеть умением прочитать написанное, а также самому записать ту или иную мысль, надо усвоить систему обозначения звуков буквами, звукосочетаний - букво​сочетаниями. Следовательно, необходима система постоянных звуко-буквенных и слоговых упражнений.

Система упражнений, обращенных к буквенному составу слов, будет иметь эффективность лишь в том случае, если она опирается на исходный фонемный состав слов. А для этой цели следует идти не только от звука к букве, но и от написанной буквы в слове к звуку.

Звуко-буквенные (фонетические) упражнения классифицируются по степени соответствия или несоответствия букв и звуков; они различаются также по ведущей роли анализа и синтеза.

Важная роль отводится и запоминанию. Направление работы, связан​ное с запоминанием, имеет свой набор средств - упражнений, заданий, на​глядных пособий, а также использует средства других направлений работы.

Остановимся на основных приемах запоминания:

1. Чтение. Учитель предлагает детям прочитывать слова отчетливо и говорить, как они пишутся. Кроме того, читая, дети непроизвольно запоми​нают написание (зрительные образы) слов, и для многих учащихся такое запоминание становится важнейшим основанием грамотного письма: читая, они интуитивно усваивают систему родного языка и его подсистему - ор​фографию.

2.Проговаривание. Устное "орфографическое" произнесение слов и сочетаний целесообразно связывать с орфоэпической работой, чтобы уча​щиеся понимали разницу между звучанием слова и его буквенным составом
и написанием. Приемы проговаривания:

· прочтение слова с голосовым подчеркиванием букв, а иногда - и морфем;

· двойное произнесение слова: орфоэпическое и "орфографическое";

· проговаривание вслух, про себя или шепотом, сопутствующее письму;

· проговаривание при фронтальном повторении трудных слов (обычно несколько минут в начале урока).

3.Наглядные пособия используются для запоминания на основе зрительного восприятия:

· таблицы с написаниями трудных слов;

· выделение орфограмм или морфем цветным мелом при записи на доске:

· таблицы с буквосочетаниями;

· заключение трудных слов в учебнике в рамочку.
4. Работа со словарями.

· проверка слов по словарю;

· составление собственных словариков, картотек.

5. Заучивание списков слов. Слова могут объединяться в списки по раз​личным признакам.

· тематические списки (названия овощей, животных, профессий);

· группы родственных слов;

· с одинаковой буквой или буквосочетанием для запоминания;

· начинающиеся с одинаковой буквы;

· рифмованные списки и т.п.

6. Списывание - один из основных приемов работы в начальных классах. Списывание может быть организовано по-разному, но, как правило, оно осложнено дополнительным заданием. Основная функция списывания - опора на образец, установка на запоминание.

7. Зрительные и зрительно – слуховые диктанты, которые предполагают запоминание детьми написания слов, данных на доске (в таблице) с пос​ледующей записью под диктовку учителя или самодиктовку.


Все виды работ по орфографии, несмотря на их различия, тесно взаи​мосвязаны: запоминание опирается не только на тренировку, на повторение и воспроизведение, но и на звукобуквенный анализ и синтез, на проверку слабых позиций сильными путем сопоставления словоформ и родственных слов, на решение грамматико-орфографических задач с опорой на орфогра​фические правила.

Тема №7. Методика формирования грамматических

и словообразовательных понятий
Понятие представляет собой форму мышления, в которой отражаются предметы и явления окружающего мира в их существенных признаках и взаимосвязях.

В грамматическом понятии так же, как и в любом другом, отражены в обобщенном виде существенные признаки языковых явлений. Языковые явления, языковые категории отличаются более высокой степенью абстрактности по сравнению с биологическими, физическими, общественными и другими явлениями, наблюдаемые в начальных классах.



При формировании биологических и физических понятий в качестве исходного материала чаще всего выступают конкретные явления и предметы, признаки которых можно наблюдать, сравнивать, систематизировать и обобщать. Грамматическое понятие – результат абстрагирования и обобщения существенных признаков, свойственных словам словосочетаниям, предложениям, морфемам, лексемам, фонемам и т.п. Указанное свойство грамматических понятий является причиной затруднений, возникающих у младших школьников при формировании понятий. Сознательное владение языком базируется на усвоении комплекса теоретических знаний, и в частности знаний из области грамматики и словообразования. В начальных классах начинается работа над формированием:

а) морфологических понятий - «имя существительное», «имя прилагательное», «глагол», «предлог»;

б) синтаксических понятий – «предложение», «подлежащее», «сказуемое», «словосочетание»;

в) словообразовательных понятий – «корень», «приставка», «суффикс», «окончание», «однокоренные слова» и др.

Процесс работы над усвоением понятий



Усвоение грамматических понятий – процесс длительный и довольно сложный для младших школьников. Организуя работу над понятиями, следует исходить из лингвистической сущности изучаемого понятия, психолого-дидактических особенностей процесса усвоения знаний младшими школьниками, взаимообусловленности речевого и умственного развития учащихся, роли грамматических знаний в речевой практике.



В грамматических понятиях обобщены существенные признаки языковых явлений. Существенные признаки – это признаки отличительные, необходимые для того или иного понятия, без которых понятия, как такового быть не может, 


Например, для окончания как морфемы характерны два существенных признака: а) окончания – изменяемая часть слова, б) выполняет синтаксическую  функцию или формообразующую функцию. Но не только этими признаками ограничивается характеристика данного понятия. Окончание имеет еще ряд несущественных признаков, т.е.  таких, которые в отдельных словах могут быть, а в других могут и отсутствовать. Так, окончание стоит чаще всего на конце слова, однако в языке есть и такие слова, в которых за окончанием следует и суффикс. В слове вода окончание может быть обозначена буквой или буквами, т.е. материально выражено, но может быть и нулевым.



Процесс формирования языковых понятий условно делится на четыре этапа: 

1. Анализ языкового материала в целях выделения существенных признаков понятия.

2. Обобщение признак в и установление связей между признаками понятия (установления внутрипонятийных связей) ВВЕДЕНИЕ ТЕРМИНА.

3. Осознание формулировки понятия, уточнения сущности признаков и связей между ними.

4. Конкретизация грамматического понятия на новом языковом материале. 



Показателями усвоения грамматического понятия являются: 

· умение отличать данную категорию от сходной;

· умение подвести под общее правило отдельные частные случаи (привести примеры);

· умение пользоваться грамматическими знаниями в самостоятельных творческих работах.

Организуя работу по формированию грамматического понятия, учитель должен  помнить  о тех методических условиях, которые обеспечат эффективное усвоение данного понятия:

1. активная умственная деятельность учащихся;

2. целенаправленная работа над развитием у учащихся лингвистического отношения к слову и предложению;

3. сознание существенных и несущественных признаков понятия;

4. включение нового понятия в систему ранее изученных;

5. раскрытие сущностей связи языковых категорий в процессе изучения новой категории;

6. наглядное изучение понятия.

Грамматические и словообразовательные упражнения

Конечной целью изучения теоретического языкового материала является осознанное его использование для грамматически и стилистически точного выражения мысли в устной и письменной форме. Применению знаний на практике необходимо учить, что решается в процессе выполнения упражнений.

Система упражнений предполагает строгий отбор видов упражнений в соответствии с этапом усвоения понятия и его спецификой, установление последовательности их выполнения с учетом возрастающей сложности и роста самостоятельности учащихся. Система основывается на связи упражнений.

Классификация грамматических упражнений осуществляется по разным основаниям, и в зависимости от этого получается различные типы упражнений:

1) по характеру формируемых знаний различают морфологические синтаксические упражнения;

2) по характеру умственных операций различают упражнения аналитические, синтетические, на сравнение, классификацию, обобщение.



Каждое упражнение характеризуется с учетом обоих оснований. Например, задания в упражнении требует восстановить деформированное предложение и разобрать его по членам. По типу формируемых знаний это синтаксическое упражнение, а по характеру умственных операций – синтетико-аналитическое. В чистом виде упражнения в начальных классах используются редко; поэтому при классификации учитывается ведущая сторона задания.

К аналитическим упражнениям относятся грамматический разбор, включающий разбор по частям речи (морфологический) и по членам предложения (синтаксический).

Тема №8. Методика изучения морфемного состава слов

Задачи работ над морфемным составом и словообразованием

 Тема «Состав слова» является для младших школьников трудной и вме​сте с тем исключительно важной.

Трудности возникают в связи с тем, что усвоение этой темы предпола​гает наличие достаточно развитого абстрактного мышления и умения на​блюдать факты языка, анализировать их, с тем чтобы делать самостоятельно и осознанно выводы и обобщения. Эта тема важна потому, что:

· школьники овладевают одним из ведущих способов раскрытия 

лекси​ческого значения слов;

· учащиеся узнают об основном способе словообразования; новые сло​ва создаются из тех морфем, которые уже существуют в языке, и по тем моделям, которые, исторически сложились и закрепились в системе словообразования;

· осознание роли морфем в слове, а также семантического значения приставок и суффиксов содействует формированию у школьников точности речи;

· упражнения в анализе слов по морфологическому составу и упражнения в словообразовании служат незаменимым средством развития логического мышления и речи;

· изучение морфемного состава слова важно для формирования орфографического навыка; только на основе усвоения теоретических знаний по составу слова и на основе анализа слов и словообразования учащиеся начинают осознавать, почему именно так, а не иначе пишутся слова.

Морфемный состав в качестве самостоятельной темы изучается во II классе. В III классе предусматривается совершенствование знаний о соста​ве слова в связи с изучением частей речи. В период изучения темы решают​ся задачи, имеющие большое значение для усвоения учащимися грам​матических знаний и орфографических навыков. Главные из этих задач такие:

· в процессе целенаправленных упражнений добиться осознанного усвоения учащимися понятий морфем: корня, приставки, суффикса, окончания;

· вооружить детей умениями и навыками анализа слов по составу;

· довести до сознания учащихся сущность морфологического принципа орфографии русского языка;

· научить школьников сознательно пользоваться правилами правописа​ния безударных гласных, звонких и глухих согласных, непроизносимых согласных; развивать орфографическую зоркость; ознакомить с правилами написания приставок, которые пишутся одинаково, незави​симо от произношения; научить отличать приставку от предлога;

· в процессе словообразовательных и лексических упражнений добиваться обогащения активного словаря учащихся, а проводя упражнения творческого характера, решать задачи развития связной речи.

Система изучения морфемного состава слов

Под системой изучения языкового материала понимается целенаправ​ленный процесс, обеспечивающий усвоение комплекса знаний в определен​ной, научно обоснованной последовательности  и взаимосвязи, а также форми​рование на их основе практических умений (общеречевых, грамматических, словообразовательных, орфографических). Система определяет:

а)место изучения морфемного состава в общей системе изучения программного материала по русскому языку;

б)последовательность работы над понятиями корня, приставки, суф​фикса, окончания;

в)взаимодействие между изучением морфемного состава слова и его лексического значения;

г)связь работы над формированием навыков правописания морфем с усвоением основ знаний из области словообразования и грамматики. 

При построении системы в качестве ведущих выступают следующие положения:

 - все морфемы в слове взаимосвязаны;

 - значение каждой морфемы раскрывается только в составе словам;

 - изучение корня, приставки, суффикса и окончания проводится во взаимодействии;

 - сущность всех морфем раскрывается в сопоставлении друг с другом;

· в отдельности, каждая морфема, изучается с семантико-словообразовательной и орфографической сторон. 

Выделяются четыре этапа системы:

1 этап - подготовительный (словообразовательные наблюдения) (I класс).

 этап - знакомство с особенностями однокоренных слов и корня сло​ва (сущностью всех морфем в сопоставлении) (II класс)..

3 этап - изучение специфики и роли в языке корня, приставок, суффиксов и окончаний; ознакомление с сущностью морфологического прин​ципа правописания; формирование навыка правописания корней и приставок (Ш класс).

4 этап - углубление знаний о морфемном составе слова и элементах словообразования в связи с изучением частей речи (IV класс).

На всех этапах предусматривается систематическая работа над лекси​ческим значением слов, точностью их употребления в речи и написанием.

Указанная система учитывает лингвистические особенности изучаемого материала, возрастные возможности младших школьников и такие дидакти​ческие принципы, как сознательность, преемственность и перспективность обучения. От ознакомления с особенностями всех морфем учащиеся пере​ходят к изучению каждой морфемы в отдельности, а при изучении частей речи создаются условия для углубления знаний о составе слова.


Пропедевтика изучения словообразования

Подготовительная работа (I класс) ставит своей задачей подготовку учащихся к пониманию семантической и структурной соотносимости, кото​рая существует в языке между однокоренными словами. Специальному изу​чению морфемного состава слов предшествуют наблюдения над "родством" слов со стороны их смысла и состава. Наблюдения в I классе органически включаются в содержание изучаемого материала при возникновении необ​ходимости раскрыть смысл слова, объяснить его написание.

Поиски ответа на вопрос «Почему тот или иной предмет так назван?» - является наиболее доступной для первоклассников формой подготовки к пониманию соотносимости однокоренных слов. От выяснения учащимися, почему предмет так назван, можно постепенно перейти к выяснению соотносимости в языке одного слова с другим. При выяснении мотива названия предмета или признака пред​мета учащиеся подводятся к установлению общности слов по смыслу и по составу. Все это подводит школьников к пониманию сущности образования однокоренных слов: одно слово образуется от другого на основе семанти​ческой связи между ними, которая базируется на связи между понятиями, наименованиями которых являются данные слова.

Пропедевтическая работа в 1 классе подразумевает подготовительные упражнения, которые должны носить целенаправленный и систематический характер. Вместе с тем они не могут занимать много времени на уроке, ни в коем случае не могут проводиться в ущерб усвоению детьми знаний по изу​чаемой в данное время программной теме. По возможности их надо увя​зывать с упражнениями по основному материалу урока.

Содержание подготовительных упражнений определяется целями, кото​рые реализуются в результате их выполнения. Эти цели могут быть такими:

· исключить возможность смешений форм одного и того же слова с однокоренными (родственными) словами; учащиеся часто включают в ряд однокоренных слов формы слова 

· предупредить ошибку как результат смешения синонимов и слов, имеющих омонимичные корни, с однокоренными словами при подборе к дан​ному слову однокоренных. Нередки случаи, когда учащиеся в ряд однокоренных слов относят или слова-синонимы 

· воспитывать в детях привычку внимательно относиться к графической форме слова. Дети должны в процессе упражнений убедиться, что при письме далеко не всегда можно доверять слуху: очень часто написание слов расходится с его произношением - написание надо проверять;

· учить детей вслушиваться, вдумываться и всматриваться в слово, что​ бы увидеть его смысловую связь с другими, словами, близкими по зна​чению, но не одинаковыми, чтобы видеть сходство и различие в звуко​вых и графических формах слов; другими словами, развивать в детях языковое чутье.

Содержание и методика работы над частями слова

Содержание и методика работы над частями слова Ознакомление с однокоренными словами и морфемами имеет следующие задачи.

· познакомить с особенностями корня, приставки, суффикса и оконча​ния как значащих частей слов,

· приступить к формированию понятия «однокоренные слова», - прове​сти наблюдения над единообразным написанием корня в однокоренных словах.

Формирование понятия «однокоренные слова» связано с усвоением двух их существенных признаков: семантической общности (имеют что-то об​щее по смыслу) и структурной общности (наличие общего корня). Поэтому в процессе обучения следует создать условия для осознания учащимися со​вокупности указанных признаков. Необходимо развивать у школьников уме​ние соотносить лексическое значение однокоренных слов и их морфемный состав, выделяя общее. Например: учащиеся сравнивают слова: .малина, малинник, малиновый и устанавливают, что их можно объединить в одну группу родственных слов, так как все три слова сходны по смыслу и имеют одинаковую, общую часть. Учащимся необходимо уяснить тот факт, что смыс​ловая общность однокоренных слов создается общностью корня. Именно в корне заключается то общее, что «роднит» однокоренные слова, объединяет их в одну группу слов. Приставки и суффиксы вносят в смысл слова что-то свое; это создает своеобразие лексического значения каждого из однокоренных слов, различает их друг от друга.

Для того, чтобы развить у детей умение распознавать однокоренные слова по двум их существенным признакам, проводится противопоставле​ние однокоренных слов и синонимов, а также противопоставление однокоренных слов и слов, имеющих корни-омонимы. Противопоставление однокоренных слов и синонимов предупреждает ошибочную ориентировку только на семантическую близость слов. Противопоставление однокорен​ных слов и слов, имеющих корни-омонимы, позволяет предупредить ошиб​ку, связанную с ориентировкой только на структурную общность. В русском языке в качестве однокоренных слов выступают слова разных частей речи. В связи с этим результативно использовать анализ текстов, в которых есть однокоренные слова разных частей речи, а также проводить подбор однокоренных слов, отвечающих на вопросы: кто? что? какой? что де​лать? При этом обязательным является сравнение слов в целях установле​ния их сходства и различия со стороны смысла и состава. В результате изу​чения морфемного состава слов решаются следующие задачи:

 - формирование понятий: «корень», «приставка», «суффикс» и «окончание»;

· развитие представлений о взаимосвязи между лексическим значением слова и его морфемным составом,

· формирование навыка правописания проверяемых безударных гласных,
парных звонких и глухих согласных в корнях слов, а также навыка слит​ного и графически верного написания приставок,

· развитие умения осознанно употреблять в речи слова с приставками и суффиксами.

Особенности изучения корня. Основное положение, определяющее в целом методику работы над корнем, - это раскрытие корня как ядра лекси​ческого значения слова и усвоение корня как общей части родственных слов, в которой заключена общность семантики этих слов. Понятие «корень» вво​дится на основе установления смысловой взаимосвязи между однокоренными словами, взятыми для наблюдения. После этого слова сравниваются, вы​деляется корень и на основе обобщения делается вывод, который затем анализируется с целью выяснить, насколько глубоко поняли его учащиеся.

Особенности изучения окончания. Для окончания ведущей является грамматическая функция.

Трудность усвоения окончания младшими школьниками обусловлена тем, что окончание является внешним средством выражения грамматичес​ких значений слов. Не зная грамматических значений слов, учащиеся, естественно, не могут осознать и функции окончания. Изучение окончания начинается с раскрытия двух его признаков. Надо раскрыть как формальный признак, так и синтаксическую роль. 

Изучение приставок и суффиксов. Существенными признаками приставки являются : 

а) словообразующая функция (реже формообразующая);

б) место по отношению к корню;

в) приставки образуют новое слово того же лексико-грамматического разряда, что и производящая, так как присоединяются к уже грамматически оформленному слову.

Основная задача суффикса – ознакомить учащихся с ролью суффикса в слове и на этой основе развивать у школьников умение осознанно использовать слова с суффиксами в своей речи. Дети должны усвоить то, что с помощью суффикса можно образовать слово с новым лексическим значением, а также придать к слову тот или иной смысловой оттенок.

Словообразующая роль суффиксов очевиднее и потому доступнее, чем словообразующая роль приставок.  Достаточно предложить детям образовать новые слова с помощью суффикса – ник- от слов лежать печь, огород, лыжи, чтобы учащиеся поняли, что данный суффикс совершенно изменяет значение того слова, от которого образуется новое.

Чтобы словообразующая роль приставок была лучше понята и усвоена сознательно, необходимо иллюстрировать там, где это возможно значение приставок в слове. 

Например, от слова ХОДИТ с приставками ВЫ-,В-, ОТ-, ПОД-, ОБ- образовать новые слова и показать значение приставок при помощи действий и графически.

Осознанию учащимися роли суффикса способствует также сопоставление суффикса с приставкой и окончанием. Суффикс сравнивается приставкой в целях установления сходства по их словообразовательной роли и различия с учетом того места, которое они занимают в слове. Сравнение проводится на основе выяснения словообразовательной роли суффикса и формообразовательной роли окончания.

Для осознания словообразовательной роли приставок и суффиксов в единстве с их смысловым значением результативными является следующие упражнения:

1. сравнение и образование однокоренных слов, семантическое различие между которыми обусловлено различными приставками или суффиксами.

2. сравнение или образование различных по своему лексическому значению слов при помощи одной и той же приставки (суффикса) и различных корней.

В начальных классах проводится также работа над формированием навыка слитного и графически правильного написания приставок. Отрабатывается написание таких приставок, которые пишутся всегда одинаково, независимо от произношения: о-, об-, от-, ото-, по-, до-, за-, над-, на-, под-, в-, во-, пере-. Учащиеся лучше запоминают графический образ приставок, если проводится их классификация (приставки с буквой о, приставки с буквой а и т.д.)


Учащиеся начальных классов в процессе систематических и целенаправленных упражнений должны научить разбирать  лова по составу (т.е. производить морфемный анализ).

Цель изучения морфемного состава слова в III классе состоит в углублении знаний о словообразовательной и формообразовательной роли морфем, а также в подготовке учащихся к пониманию особенностей образования имен существительных, имен прилагательных и глаголов.

В русском языке каждой части свойственны определенные словообразовательные особенности и существует взаимосвязь между морфемным составом слова и его принадлежностью к той или иной части речи. Это то исходное лингвистическое положение, на котором основывается решение указанных выше задач. 

В процессе изучения частей речи учитель – доводит до сознания детей тот факт, что в языке существует определения связь в образовании одной части речи от другой или от той же самой части речи с помощью приставки или суффикса. Главная трудность для школьников при изучении словообразования заключается в том, чтобы правильно определить производящее слово. Для этого учитель направляет учащихся на установление, во-первых, от какого слова образовалось данное и , во-вторых, при помощи каких морфем. Но при этом обязательным является морфемный анализ слова, распознавание, какой частью речи является производящее и производные слова. Учитель специально фиксирует внимание слова на том:

· от какой части речи образовано слово,

· при помощи какой морфемы,

· какой смысл имеет образованное слово,

· какой частью речи оно является.

Тема № 9. Методика изучения частей речи
Лингвистические основы методики работы над частями речи

Лингвистические основой методики работы над частями речи в школах является учение о частях речи как разрядах слов, объединенных общими грамматическими свойствами, отражающими общность их семантики.

Распределение слов по лексико-грамматическим разрядам (частям речи) осуществляется на основании трех признаков:

· семантического (обобщенное значение предмета, действия или состояния, качества и т.д.),

· морфологического (морфологические категории слова),

· синтаксического (синтаксические функции слова). В связи с этим работа должна быть направлена на осознание детьми общности в русском языке определенных групп слов, их роли в общении людей.

Ведущие лингво-методическим положением, определяющим последовательность изучения частей речи, выступает положение о целесообразности взаимосвязанного изучения в каком-либо отношении сходства языковых явлений. В начальных классах от общего ознакомления со всеми частя​ми речи учащиеся переходят к изучению каждой из указанных лексико-грамматических групп. Такой подход позволяет сравнивать части речи уже на начальном этапе их изучения, тем самым способствует более четкому выде​лению основных сторон формируемых грамматических понятий. Имена су​ществительные, имена прилагательные и глагол учащиеся начальных клас​сов осознают с пяти сторон:

  1) что обозначает слово (предмет, признак или действие),

2) на какие вопросы отвечает,

3) как изменяется или какие имеет постоянные категории,

4) каким членом предложения чаще всего выступает,

5) какие имеет окончания.

Программа 1 класса включает проведение классификации слов с уче​том морфологического вопроса, на который они отвечают, 2 класс является центральным в формировании понятия "часть речи". Учащиеся знакомятся с совокупностью лексико-грамматических признаков, свойственных каждой части речи: роль в языке, обобщенное лексическое значение, категория рода, числа, времени (у глаголов), функция в предложении. В  3 классе углубля​ются знания о морфолого-синтаксической стороне каждой части речи: изме​нении имен существительных и имен прилагательных по падежам, глаголов по лицам. Также в третьем классе большое место занимает формирование навыков правописания окончаний.

Умение распознавать части речи формируется с  опорой на владение совокупностью признаков. Программой начальных классов не предусмат​ривается специального ознакомления учащихся с делением частей речи на самостоятельные и служебные, но практически учитель обращает внимание детей на признаки, по которым части речи делятся на эти две группы.

Одной из ведущих задач изучения частей речи является развитие уст​ной и письменной речи учащихся, включая обогащение словарного запаса детей новыми именами существительными, прилагательными, глаголами, уточнение смысла слов, которыми дети пользовались ранее, и развитие уме​ния точно употреблять слова в связной речи. Для этого рекомендуется про​водить работу над синонимами, антонимами, знакомство с многозначнос​тью слов, употреблением слов в прямом и переносном смысле.

Система изучения имен существительных

Система работы над темой «Имя существительное» представляет со​бой целенаправленный процесс, предполагающий. Строго определенную последовательность изучения грамматических признаков и обобщенного лексического значения данной части речи, научно обоснованную взаимосвязь компонентов знаний, а также постепенное усложнение упражнений, кото​рые имеют своей целью формирование навыка точного употребления имен существительных в речи и правильное их написание.

Задачи изучения и объем материала в каждом классе обусловливают​ся особенностями имен существительных как языкового явления, а также возрастными возможностями младших школьников:

-
формирование грамматического понятия "имя существительное";

- овладение умением различать по вопросу одушевленные и неодушев​ленные имена существительные (без терминов);

· формирование умения писать с большой буквы фамилии, имена и от​чества людей, клички животных, некоторые географические названия;

· ознакомление с родом имен существительных, употребление Ь у суще​ствительных с шипящими на конце;

· развитие умения изменять имена существительные по числам, распоз​навать число;

· выработка навыка правописания падежных окончаний имен существи​тельных (кроме существительных на -мя, -ия, -ни, -не, а также кроме творительного падежа существительных с основой на шипящие и ц: свечой, плащом, огурцом

- обогащение словаря учащихся новыми именами существительными и развитие        навыков точного их употребления в речи;

-
овладение операциями анализа, сравнения слов и обобщения.

Все задачи решаются во взаимосвязи. Однако на определенных этапах работы по теме уделяется больше внимания одной из задач.

  Имя существительное как часть речи характеризуется определенным лексическим значением и грамматическими признаками. Общим для лекси​ческого значения всех имен существительных является предметность. Со стороны семантики существительные очень разнообразны. Они могут обоз​начать конкретные предметы, (книга), живые существа (летчик), явления природы (ливень), события (война/ качества (доброта), действия (ходьба), состояние (сон) и т.д.

   Грамматические признаки имен существительных: существительные бывают мужского, женского или среднего рода, изменяются по числам и падежам, могут быть одушевленными и неодушевленными; в предложении чаще употребляются в роли подлежащего или дополнения, реже - в роли сказуемого или обстоятельства; с именем существительным в роде, числе и падеже согласуется прилагательное, в числе – глагол,  (глагол прошедшего времени - в роде и числе).

 Последовательность работы над именами существительными по клас​сам такова:

1 класс.

Подготовительный этап работы совпадает с периодом обучения гра​моте и предшествует специальному изучению темы в 1 классе. Подготовка, к осознанию понятия "имя существительное" состоит в том, что дети учатся различать предмет и слово как название этого предмета, развивается внима​ние к смысловому значению слова (каждое слово что-то обозначает), начи​нает формироваться умение классифицировать слова на группы с учетом их смысла (слова, обозначающие птиц, овощи, одежду и т.п.). Классификация слов по смысловому значению развивает умение сравнивать слова, устанав​ливая что-то сходное, умение абстрагировать.

Следующий этап (второе полугодие 1 класса) характеризуется специ​альной работой над лексическим значением имен существительных и их грамматическим признаком (отвечают на вопрос кто? или что? обозначают предметы). Учащиеся учатся отличать слова, отвечающие на вопрос кто? от слов, отвечающих на вопрос что? На данном этапе первоклассники подни​маются на ступень обобщения..

2 класс. В этот период систематизируются  знания учащихся о лексическом значении имен существительных, о собственных и нарицатель​ных, об одушевленных и неодушевленных существительных, дети знакомятся с родом и числом.

Для формирования понятия «имя существительное» важно выделить основные лексические группы слов, которые объединяются в данную часть речи, указать признаки, характерные для всех существительных, раскрыть их роль в нашей речи. Чтобы учащиеся различали эти части речи, необходимо обратить внимание на признаки, по которым подобные существительные от​личаются от прилагательных и глаголов, в частности на вопросы и окончания.

Чтобы учащиеся наглядно представили себе, насколько велика роль имен существительных в нашей речи, можно предложить детям найти в тек​сте имена существительные, затем прочитать текст без этих слов. Мысль понять невозможно. Существительные являются названиями предметов, окружающих нас в жизни, и без этих слов мы не можем передать друг другу свои мысли.

3-4 классы. Основная задача работы над именами существительными – научить сознательно использовать падежные формы существительных для выражения своих мыслей и правильно писать падежные окончания.

Усвоение падежей основано на понимании учащимися связи слов в предложении. Работу над падежами можно начинать только после того, как учащиеся научатся выделять в предложении слова, связанные по смыслу и грамматически (словосочетания). Ученик должен четко знать, с каким сло​вом в предложении связано данное имя существительное. 

Род имен существительных. Как отмечается в лингвистической литера​туре, у большинства существительных род определяется по окончанию. Пользо​ваться окончаниями для распознавания рода существительных младшим школь​никам трудно, так как в русском языке много слов с безударными окончаниями (яблоко, полено), кроме того, у существительных разного рода могут быть оди​наковые окончания (рояль, тюль – м. род, сирень, морковь – ж. род)

В школьной практике используется прием подстановки притяжатель​ных местоимений мой, моя, моё или путем замены существительных лич​ными местоимениями он, она, оно. Но этот прием не гарантирует учащихся от ошибок, так как они не всегда правильно употребляют в речи местоиме​ния. Поэтому устные упражнения на замену существительных местоимени​ями целесообразно проводить уже в период обучения грамоте и на уроках русского языка в 1 классе (особенно при составлении устных рассказов).

При подборе упражнений учитель учитывает четкость опоры действий учащихся на ориентиры: он, мой, она, моя, оно, моё. На начальном этапе работы над родом существительных дети рассуждают так: фамилия - она, моя, — значит, это существительное женского рода. Позднее надобность в таком обосновании отпадает. Вначале для распознавания рода имен суще​ствительных используются отдельные слова в именительном падеже. Затем предлагается работать с текстом, в котором существительные употреблены и в косвенных падежах как в единственном, так и во множественном числе. Ученик называет имя существительное в начальной форме и после этого распознает род (в лагере.-  лагерь, он, мой - существительное лагерь мужско​го рода).

При изучении рода имен существительных необходимо использовать слова, распознавание рода которых вызывает затруднения у учащихся, и они допускают ошибки: табель, мебель, карамель, тюль, прорубь, калоша.

Во II классе в процессе знакомства с родом имен существительных специальное внимание уделяется формированию навыка правописания окон​чаний. Программа ставит задачей научить правильно писать родовые окон​чания имен существительных среднего рода (золото, болото и др.). Специ​альные уроки отводятся для наблюдений за родовыми окончаниями существительных и для упражнений в написании безударных окончаний сред​него рода (дерево, повидло, полотенце др.). Обращается внимание на со​гласование существительного и прилагательного: топкое болото, голубое озеро и т.п.»

Особое внимание уделяется существительным мужского и женского рода, которые оканчиваются на шипящие (камыш, глушь). Учитывая, что учащиеся уже знают о роли Ь как показателя мягкости согласных и как разделительного, следует противопоставить им роль Ь после шипящих (мяг​кий знак в этих словах выполняет грамматическую роль: показывает, что существительное женского рода). Правило об употреблении Ь после шипя​щих не представляет особой трудности, и учащиеся могут самостоятельно вывести его, сравнивая две группы слов:

1) нож, грач, плащ;

2) рожь, ночь, вещь, мышь. Выяснив, чем похожи все написанные слова и по какому признаку они поделены на группы, дети делают вывод  том, в каких существительных на конце пишется Ь.

Число имен существительных. В процессе работы над числом имен существительных во II классе у учащихся формируются умения:

1) различать слова в единственном и множественном числе по смыслу и по окончанию;

2) образовывать от формы единственного числа форму множественного числа наиболее употребительных в детской речи существительных и от формы множественного числа форму единственного числа;

3) правильно употреблять существительные в речи, учитывая при этом связь слов в предложении.

Сущность категории числа имен существительных учащиеся устанав​ливают на основе сравнения слов, обозначающих один или несколько одно​родных предметов: яблоко – яблоки, газета, -газеты. Выясняется, сколько предметов обозначает существительное яблоко и существительное яблоки. Обобщение и вывод достаточно просты: если существительное обозначает один предмет, оно употребляется в единственном числе, если два или не​сколько предметов, то во множественном числе.

В русском языке не все существительные изменяются по числам. Про​грамма начальной школы не предусматривает ознакомления с группами су​ществительных, которые употребляются только в единственном или только во множественном числе. Но часто возникает необходимость сообщить де​тям о том, что в нашем языке есть такие существительные, которые употреб​ляются только во множественном числе: сметана, молоко, сахар, картофель, чистота, смелость, ходьба, грусть и т.д. Если в пред​ложении нужно указать, сколько было салазок, ножниц, то добавляют слова: одни, двое, много.

В процессе работы над формой числа имен существительных необхо​димо систематически практиковать учащихся и в распознавании рода. Про​исходит как бы взаимодействие этих двух операций: для того, чтобы опреде​лить род, нужно существительное поставить в единственном числе. Это составляет основу для формирования в дальнейшем умения распознавать тип склонения имен существительных. Наблюдения над изменением суще​ствительных по числам фактически представляют собой начальный этап работы над формой слова (форма единственного и форма множественного числа). Из​меняя существительное по числам, т.е. изменяя окончание, учащиеся наглядно убеждаются в том, что лексическое значение слова остается прежним.

Склонение имен существительных. Падеж — категория синтаксичес​кая, так как выражает отношение существительного к другим членам пред​ложения. Следовательно, усвоение падежа основано на понимании учащи​мися связи слов в предложении. В начальных классах до изучения темы «Склонение» важно обратить внимание детей, на то, что, включая слова в предложение, часто приходится менять окончание (букву или буквы в конце слова). Изменение необходимо для того, чтобы установить связь между слова​ми. Смысл же слова при этом не изменяется.

Основная работа над склонением и падежом проводится в 3 и 4 классах. Система этой работы условно делится на четыре ступени.

Первая ступень – понятие о склонении  как изменении окончаний имен существительных по вопросам в зависимости от связи слов в предложении; изучение особенностей каждого из падежей.

На данном этапе учащиеся:

· знакомятся с названием падежей,

· знакомятся с вопросами и. предлогами каждого из падежей,

· учатся склонять имена существительные с ударными окончаниями,

· овладевают последовательностью действий, которые необходимо вы​
полнить для того, чтобы распознать падеж имени существительного
по совокупности его основных признаков.

С падежами целесообразно познакомить учащихся сначала без соотне​сения их с каким-либо определенным склонением. На этом этапе учащиеся не соединяют падеж существительных с конкретными окончаниями. Важ​но, чтобы в этот момент дети поняли, что падеж зависит от слова, с которым связано существительное. Учащиеся усваивают, что каждый падеж отвечает на определенный вопрос; любые существительные, если они отвечают на один и тот же вопрос, стоят в одном и том же падеже. При склонении разли​чие между существительными заключается в окончаниях, а не в падежах. При изучении трех типов склонений такое понимание падежа будет укреп​ляться и подтверждаться.

Вся работа по грамматике на этом этапе должна быть тесно связана с разбором предложений и словосочетаний, с установлением связи между сло​вами, составлением сочетаний и предложений с изученными падежными формами имен существительных.

Исходя из сущности падежа, ознакомление со склонением проводится в процессе анализа предложений, выделяется основа предложения (подле​жащее и сказуемое) и словосочетания. Наблюдая за изменением окончаний одного и того же существительного в сочетании с разными словами, учащиеся подводятся к выводу о том, что изменение окончаний существительных по воп​росам называется изменением по падежам, или склонением. Начальной фор​мой существительного является именительный падеж единственного числа.

В процессе изучения падежи все время сопоставляются друг с другом; при этом выясняется роль каждого из падежей и предлогов. Учащиеся дол​жны усвоить, что один падеж можно отличить от другого по вопросам и по предлогам, которые стоят перед существительным.

В результате изучения падежей учащиеся должны:
· уметь находить слово, от которого зависит существительное, и поста 
вить вопрос к существительному;

· усвоить основные вопросы, на которые отвечают разные падежи;

· знать предлоги, которые соединяются с отдельными падежами;

· разбираться в некоторых значениях отдельных падежей.

Вторая ступень – понятие о типах склонений. Существительные рас​пределяются по трем типам склонений. Необходимо научить учащихся оп​ределять тип склонения имен существительных по их родовым признакам. Для этого учащиеся должны знать признаки, по которым следует отнести те или иные существительные к определенному типу склонения. Кроме того, детям необходимо понять, что различие в изменениях по падежам существи​тельных того или иного склонения заключается в окончаниях, которые име​ются в разных падежах.

Одним из приемов, способствующих усвоению типов склонения, явля​ется грамматический разбор, который требует от учащихся объяснений и доказательств. В целях прочного усвоения материала целесообразно так орга​низовать ознакомление с типами склонения, чтобы учащиеся самостоятельно устанавливали признаки существительных, по которым они делятся на скло​нения: род и окончание в именительном падеже. Материал упражнений дол​жен акцентировать внимание детей на каждом из признаков. Для определе​ния типа склонения учащиеся должны поставить существительное в начальной форме и посмотреть на окончание.

Третья ступень – правописание падежных окончаний имен существи​тельных в единственном числе. После общего ознакомления с тремя склоне​ниями идет изучение отдельных склонений. Теперь основное внимание на​правляется на усвоение правописания падежных окончаний в сопоставлении. Именительный сравнивается с винительным падежом, дательный сопостав​ляется с родительным и т.д. Дети усваивают различия в правописании окон​чаний разных падежей. При этом сопоставление ведется в двух направлениях: 1) сравниваются разные падежи и их окончания в пределах одного склонения, в пределах двух или трех склонений; 2) сравниваются безударные и ударные окончания в одних и тех же падежах одного и того же склонения.

Постоянное сопоставление по сходству и различию одних форм с дру​гими помогает учащимся усвоить падежи и падежные окончания, учит де​тей приемам доказательств правильности своих ответов. Для того, чтобы усвоенные грамматические знания учащиеся могли использовать для реше​ния орфографических задач, большое внимание уделяется последо​вательности действий, которые необходимо выполнить для правильного на​писания безударных окончаний. Отработка последовательности действий записью:

1) ученик ставит вопрос к существительному от слова, с которым оно связано в предложении, и записывает вопрос в скобках;

2) по вопросу и предлогу узнает падеж, который также указывает в скобках;

3) узнает склонение и как результат пишет окончание.

По мере выработки орфографического навыка правописания падеж​ных окончаний имен существительных отпадает необходимость в подроб​ной записи, и учащиеся отмечают только падеж и склонение.

Четвертая ступень - склонение и правописание имен существитель​ных во множественном числе.

Основные задачи данного этапа: 

- ознакомление с особенностями склонения имен существительных во множественном числе (существительные во множественном числе не делятся на склонения)

- совершенствование умения правильно употреблять в речи имена су​ществительные множественного числа.

Работа на уроках носит практическую направленность и включает эле​ментарные обобщения.  Грамматический  разбор на этом этапе требует от учащихся: 1) нахождения сходства и различий в вопросах, в предлогах, ко​торые употребляются с существительными в разных падежах; 2) определе​ния падежей, падежных окончаний и правильного их обозначения на пись​ме. В этом смысл обобщающего повторения всего, что учащиеся знают о трех склонениях имен существительных.

Система изучения имен прилагательных

Система изучения имен прилагательных предполагает постепенное усложнение и расширение материала как со стороны лексики, так и со сто​роны грамматики.

Методика изучения имен прилагательных обусловлена их лингвисти​ческими особенностями.

Имя прилагательное – это лексико-грамматический разряд слов, явля​ющийся самым многочисленным после имени существительного. Семантической основой имен прилагательных является понятие признака, который принадлежит предмету. Признаки предмета разнообразны и могут характе​ризовать предмет со стороны цвета, формы, величины, материала, назначе​ния, принадлежности и т.д.

Будучи грамматической категорией, формирующей и объединяющей слова, которые означают признак предмета, имена прилагательные являют​ся определяющими имена существительные и обычно согласуемыми с ними в роде, числе и падеже. Система склонения имен прилагательных, так же как и существительных, основана на совмещении в окончании признаков рода, числа и падежа, но в формах множественного числа родовые различия от​сутствуют.

В начальных классах дети усваивают следующие признаки имени прилагательного:

1) имена прилагательные изменяются по родам, числам и падежам;

2) имена прилагательные употребляются в предложении с именами существительными и согласуются с последними в роде, числе и падеже;

3) имена прилагательные часто образуются от имен существительных и
других частей речи при помощи суффиксов;

4) имя прилагательное является частью речи. Последовательность работы -
по годам обучения:

1 класс. Первоначальное ознакомление с прилагательными (без терми​на) начинается с наблюдений над лексическим значением прилагательных и вопросов, на которые они отвечают. Первоклассники узнают, что:

· среди слов, которые мы употребляем в речи, есть слова, которые отве​чают на вопросы какой? какая? какое? какие?;

· каждое такое слово связано в речи по смыслу с другим словом, обозначающим предмет;

· предметы отличаются друг от друга своими признаками;

· у одного и того же предмета может быть несколько разных признаков;

· признаками предмета может быть цвет, вкус, запах, величина, форма и т.д.;

· по признакам можно узнать предмет.

Все указанные знания и навыки формируются у учащихся в процессе выполнения практических работ, среди которых видное место занимают письменные упражнения. Рекомендуются такие виды работ, которые связа​ны с развитием речи.

2 класс. На втором году обучения работа над именем прилагательным как частью речи не ограничивается лишь ознакомлением ей значением это​го разряда слов и вопросами, на которые они отвечают, а предполагается ознакомление и с некоторыми грамматическими значениями данной части

речи. Дети знакомятся с изменением прилагательных по родам и числам, с родовыми окончаниями и окончаниями множественного числа.

3-4  классы. В этом классе программа предусматривает изучение следую​щего материала: (изменение имен прилагательных по падежам, родам и чис​лам в зависимости от существительного, правописание безударных оконча​ний имен прилагательных.

Формирование понятия «имя прилагательное» начинается в первом классе. Главной целью в это время является раскрытие многосторонности значения прилагательных. Учитель, показывая предмет или рисунок пред​мета, просит учащихся назвать признаки этого предмета. Дети называют и записывают, например: мяч  (какой?) красный, круглый, резиновый, легкий, маленький.

Осознание учащимися роли прилагательных в нашей речи способству​ет упражнение в сравнении текста без имен прилагательных и с ними. Отме​чается, что точность описания значительно повышается, если используются слова, обозначающие признаки предметов.

Правильная постановка к словам вопросов какой? какая? какое? по сути своей, связана с пониманием рода имен существительных и имен при​лагательных и синтаксической зависимостью первых от вторых. Первокласс​ники учатся ставить вопрос практически, руководствуясь смыслом слов.

Во II классе формирование понятия "имя прилагательное" находится в прямой зависимости от уровня овладения учащимися обобщенной катего​рией "признак предмета". С этой целью проводится классификация слов, обозначающих цвет, вкус, размер и т.д., и обобщение особенностей таких слов. На основе обобщения свойств конкретных имен прилагательных вто​роклассники выделяют показатели, свойственные именам прилагательным как части речи:

· обозначают признак предмета;
· отвечают на вопрос каком?
· изменяются по родам и числам;
- относятся к существительным, вместе с которыми образуют словосо​четание.

Род и число имен прилагательных.  Категории рода и числа у имен при​лагательных не имеют того самостоятельного значения, которое свойствен​но существительным, и являются только выразителями связи прилагатель​ных с существительными. Следовательно, усвоить учащимися род и число прилагательных – это значит прежде всего усвоить сущность связи этих двух частей речи. Средством выражения связи являются окончания. На оконча​ние и должно быть направлено внимание детей, например: день какой? Теплый,  ночь какая? теплая, утро какое? теплое. В результате наблюде​ния над именами существительными, сочетаемыми с одним и тем же прилагательным, учащиеся определяют род имен существительных и имен прилага​тельных и делают выводы о прилагательных:

1. Имена прилагательные в единственном числе изменяются по родам
(в отличие от имен существительных).

2. Род имени прилагательного зависит от рода имени существительного, с которым оно связано. Если существительное мужского рода, то и прилагательное мужского рода и т.п.

3. Имя прилагательное мужского рода отвечает на вопрос какой? и имеет
окончание -ый (-ий), -ой. Имя прилагательное женского рода отвечает на вопрос какая? и имеет окончание -ая -яя. Имя прилагательное среднего рода отвечает на вопрос какое! и имеет окончание -ое (-ее). Наблюдая над прилагательными во множественном числе, учащиеся убеждаются в том, что во множественном числе прилагательные по родам не изменяются.

В ходе работы над окончаниями следует обратить внимание и на сле​дующий факт: после твердых согласных пишется окончание -ый,-ой, -ая, -ое, -ые, после мягких согласных - ий, -яя, -ее, -ие.

Падежные окончания имен прилагательных. В 3 классе программой предусматривается изучение правописания падежных окончаний имен прилагательных. Задачи работы на данном этапе:

1 . Совершенствование знаний об имени прилагательном как части речи: лексическом значении прилагательных, их изменениях по родам, числам и падежам, зависимости имени прилагательного в предложении от имени су​ществительного.

2. Развитие умения точно употреблять прилагательные в устной и пись​менной речи.

3. Формирование навыка правописания падежных окончаний имен прилагательных в единственном и множественном числе. Совершенствова​ние навыка правописания родовых окончаний.

Новым для третьеклассников является склонение прилагательных и правописание падежных окончаний. Основу для формирования этого навы​ка составляют следующие знания и умения.

· умение установить связь слов в предложении и найти то существитель​ное, от которого зависит прилагательное (умение выделить словосоче​тание);

· знание о том, что прилагательное употребляется в том же роде, числе и падеже, в котором употреблено имя существительное;

-  знание окончаний падежей;

 - умение правильно поставить вопрос к имени прилагательному и сопоставить окончание имени прилагательного с окончанием вопроса.
Формирование навыка правописания падежных окончаний прилагательных зависит от порядка выполняемых учеником действий.

1) ученик устанавливает связь слов, выделяет словосочетание;

2) определяет род, число и падеж существительного;

3) опираясь на существительное, узнает число, род и падеж прилагательного;

4)
вспоминает окончание в этом падеже и пишет окончание.

Формирование навыка предполагает хорошее знание окончаний. По​этому обязательно составляются таблицы падежных окончаний имен прила​гательных: общая для всего класса и каждым учеником для себя на листе. На первом этапе формирования навыка при выполнении упражнений учащимся разрешается пользоваться таблицей, которая выполняет роль справочника.

Правописание падежных окончаний отрабатывается по падежам. По​рядок изучения падежей определяется принципом сопоставления падежей, в каком-либо отношении сходных. Поскольку прилагательные мужского и среднего рода склоняются иначе, чем прилагательные женского рода, они рассматриваются в отдельности. Правописание окончаний именительного падежа отрабатывается во II классе, как начальная форма слова, поэтому в III классе сразу проводится сопоставление именительного и винительного падежей. Распознаются падежи прилагательных по падежу существитель​ного, а последние, как известно, по члену предложения (подлежащее или второстепенный член).

Особого внимания заслуживает родительный падеж. Написание окон​чаний -ого, -его противопоставляется произношению (-оее, ево)

Прежде чем сопоставлять творительный и предложный падежи; сле​дует специально остановиться на особенностях творительного падежа, так как учащиеся склонны употреблять окончания имен прилагательных вместо окончаний имен существительных. Поэтому необходимо сопоставить окон​чания прилагательных и окончания существительных в творительном падеже, например: городом каким? Молодым, полем каким? широким. Для распознава​ния творительного и предложного падежей важно противопоставить вопросы, предлоги, окончания. Предлог не относится к прилагательному, но стоит перед ним Предлог поможет распознать падеж имени существительного.

При изучении склонения имен прилагательных женского рода сравнива​ются окончания родительного, дательного, творительного и предложного па​дежей (какой? –ой, -ей). Вывод об одинаковом окончании учащиеся могут сде​лать самостоятельно после анализа таблицы, просклоняв имена прилагательные.

Система работы над глаголами

Глагол - разряд слов, который характеризуется прежде всего большим семантическим богатством. Глагол - это часть речи, обозначающая процесс, т.е. представляющая признак как действие, состояние или становление. Значение действия - это наиболее обобщенное значение глагола как части речи. Обобщение проявляется прежде всего в том, что к глаголу принадлежат сло​ва, обозначающие разные действия: трудовую деятельность (рубить, строить) передвижение лица или предмета (идти, ползти), чувства (слышать, видеть), мыслительные процессы (думать, рассуждать),  физическое со​стояние (спать, лежать,) и многие другие.

Кроме разнообразия лексических значений, глагол представляет собой синтез разнообразных грамматических категорий и форм. Он изменяется по временам, числам, лицам и по родам, в состав глагольных форм входит изме​няемая и неизменяемая форма (неопределенная форма). В начальных классах не рассматриваются категории наклонения, залога, причастия, деепричастия.

По своему словообразовательному составу глагол также своеобразен: в нем развита система префиксального образования; у глагола довольно слож​ные способы суффиксального словообразования. В тесной связи с указан​ными особенностями глагола находится его правописание: безударные глас​ные корня, наличие безударных не только в корне, но и в приставках, суффиксах и окончаниях.

Своеобразие глагола выражается и в его синтаксических возможнос​тях: это прежде всего сказуемое в предложении, т.е. главный член предложе​ния, сообщающий о подлежащем какую-то новую мысль; наряду с подлежа​щим он один из организующих центров предложения. Большое значение глагол имеет для построения словосочетаний: как известно, в русском языке широко развито глагольное управление, правильное употребление падежей существительных во многом зависит от понимания учащимися лексическо​го и грамматического значения глагола.

В начальной школе глагол изучается в довольно элементарном, сокра​щенном виде, причем рассредоточено по всем классам. Начальные классы дол​жны, кроме сообщения сведений о глаголе, научить детей свободно и в то же время сознательно пользоваться глагольными формами, грамотно их писать и правильно строить словосочетания и предложения с этими формами.

Последовательность работы над глаголами, связь между разделами, объем программного материала, приемы и средства его изучения в каждом классе определяются задачами изучения данной части речи, ее лингвисти​ческими особенностями и познавательными возможностями младших школь​ников.

Основные задачи изучения глагола.

1) сформировать первоначальное понятие о глаголе как части речи;

2) развить умение осознанно употреблять глаголы в устных и письменных высказываниях;

3) повысить уровень умственного развития учащихся;

4) выработать навык правописания личных окончаний наиболее употре​бительных глаголов I и II спряжения.


Все задачи решаются во взаимосвязи. Лингвистические особенности глагола довольно сложны, поэтому в начальных классах учащиеся знако​мятся лишь с некоторыми категориями, характерными для данной части речи.

  Последовательность изучения глагола.

1 класс. Подготовительный этап совпадает условно с периодом обучения грамоте. Подготовка к изучению глагола заключается в развитии у учащихся внимания к лексическому значению слова, и в частности глагола. Более целенаправленная работа над глаголами начинается во втором полугодии I клас​са в процессе изучения темы "Слова, отвечающие на вопрос что делать? ".
 2 класс. Основные задачи данного этапа состоят в формировании поня​тия "глагол как часть речи", в ознакомлении с изменением глаголов по числам и временам, овладении учащимися умением образовывать временные формы глаголов, наиболее употребительных в речи младших школьников.

 3-4 классы. Работа над глаголом в этом классе представляет собой новую ступень в системе его изучения. Новым по сравнению со II классом является знакомство с неопределенной формой глагола, овладение спряжением гла​голов, формирование навыков правописания безударных личных окончаний глаголов. 

Задачами изучения глаголов в 3и 4 классах являются.

1) углубить знания учащихся о глаголе как части речи (лексическое значение глагола, изменение по числам, временам, роль в предложении);

2) развить навыки точного употребления глаголов в речи. С этой целью
продолжаются наблюдения над употреблением глаголов в прямом и пере​носном значении, над глаголами-синонимами и глаголами-антонимами, прак​тикуется стилистический анализ текста;

3) познакомить со спряжением глаголов. Научить распознавать лицо глагола в настоящем, прошедшем и будущем времени;

4) подготовить учащихся, к правописанию личных окончаний глагола. Провести первоначальное ознакомление с I и II спряжением, учить распоз​навать     спряжение по неопределенной форме.

Формирование понятия глагол начинается в период обучения грамоте. В это время происходит накапливание конкретного материала, на основе которого становится возможным обобщение относительно типичною для глагола лексико-грамматического значения: обозначает действие предмета. Упражнения проводятся в связи с чтением страниц букваря, составлением предложений по картинкам и т.п. Учитель специально создает условия для того, чтобы при составлении предложений, подбирая подходящее по смыс​лу слово, учащиеся устанавливали связь между тем, что обозначает слово, и вопросом, на который, оно отвечает. Например: Птицы осенью (что делают?) улетают. Целесообразно начинать работу с глаголов, у которых лек​сическое значение совпадает с грамматическим (бежит, летает, бросает). На примере действий, которые выполняют сами учащиеся, они наглядно убеждаются в том, что обозначают глаголы. Важным условием является подбор глаголов, значение которых не совпадает с житейским пониманием "действия" предмета (болеть, удивляться, зеленеть).
Одним из ведущих умений, формируемых у первоклассников, являет​ся постановка вопроса к слову. Учитель специально упражняет учащихся в этом, используя глаголы различных временных форм и вида. Слова, отвеча​ющие на вопрос что?, сопоставляются со словами, отвечающими на воп​рос что делать? Отмечается при этом, что слова первой группы являются названиями предметов, а слова второй группы - названиями действий пред​метов. Сопоставление позволяет не только дифференцировать глаголы и имена существительные, но и установить их взаимодействие в речи.

При распознавании вопросов что делает? что делают? что сделал? что делала? что делали? что сделает? что будет делать? учащиеся фактически выполняют пропедевтическую работу над категория​ми времени, рода и числа. Постановка морфологического вопроса прово​дится в предложении, и важно не отождествлять морфологический и син​таксический вопросы. Морфологический вопрос ставится для выяснения, что обозначает слово: предмет, признак или действие.

Неопределенная форма глагола не обозначает ни времени, ни лица, она более абстрактна, чем. другие глагольные формы. Поэтому изучение этой формы нецелесообразно в I и II классах. Неопределенная форма глагола (инфинитив) обозначает действие или состояние без указания лица и време​ни и является начальной формой глагола. По своему происхождению и по​ложению в системе языка неопределенная форма напоминает имя существи​тельное в именительном падеже; недаром в русском языке имеются омонимы: знать, печь - глаголы и знать, печь - имена существительные. Неопреде​ленная форма глагола, так же как именительный падеж имени существи​тельного, - начальная форма. В словарях в качестве исходных даются имен​но именительный падеж существительных и местоимений и неопределенная форма глагола. Такая близость (по происхождению и по значению) часто влечет за собой смешение глагольных форм с именами существительными, особенно если существительное по своему лексическому значению совпа​дает с глаголом: решать - решение, ходить ходьба, составить - состав​ление. А это способствует смешению лексического и грамматического значений в слове. В этом плане полезна практическая работа по словообразованию: образуя от имени существительного или прилагательного глаголы, учащие​ся постепенно начинают уяснять и грамматические значения, отличающие друг от друга разные части речи; например, сопоставление "слов дрожь - дрожать, зеленый - зеленеть помогает разобраться в различии существи​тельных, прилагательных и глаголов.

Учащимся начальных классов практически постоянно приходится иметь дело с глаголами совершенного и несовершенного вида, ставить вопросы к глаголам: что делать? Что сделать? Надо добиваться, чтобы дети умели правильно ставить к глаголам вопросы что делать? и что сделать? Уме​ние правильно поставить вопрос к глаголу, в частности к глаголу в неопре​деленной форме, важно для усвоения правописания личных окончаний гла​голов. Выработка умения ставить вопрос зависит оттого, владеет ли ребенок порядком необходимых действий. Учащиеся должны:

-  уметь найти в предложении слово, обозначающее действие;

- 
различать вопросы что делать? и что сделать?;

-
показать, что разбираемые слова - это глаголы. Неопределенная форма используется для речевых упражнений, которые затем, при изучении временных форм, будут продолжаться, опираясь уже на эти формы. 

Категория числа глагола требует обращения внимания на ее смысло​вую сторону и на формально-грамматическое средство выражения числа. Учащиеся на основе конкретных наблюдений подводятся к обобщению о том, что глагол в единственном числе обозначает действие одного предмета, глагол во множественном числе обозначает действие двух или нескольких предметов; при изменении числа глагола изменяется окончание. Таким об​разом достигается установление учащимися связи между вопросом, на ко​торый отвечает глагол, формой числа, в котором он употреблен, и окончани​ем: что делает? ед.ч.  говорит, что делают? мн.ч. говорят.

В процессе последующей работы у учащихся формируется умение из​менять глагол по числам.

Временные формы глагола представляют для второклассников значи​тельную трудность. Она обусловлена тем, что при образовании временных форм ученику нужно учитывать вид глагола.

 
Сущность временной формы глагола раскрывается учащимися на ос​нове сопоставления того, когда совершатся действие, когда о нем сообщается, т.е. на основе сопоставления времени совершения действия отно​сительно момента речи. Например, школьники наблюдают за действиями, которые выполняет или выполнил вызванный к доске ученик, а также об​суждают то, что еще будет сделано (пишет предложение, писал предложе​ние, будет писать предложение). Аналогично составляются предложения о том, что происходит в природе в настоящее время, т.е. в момент речи, что было до этого, что произойдет в будущем. Конкретные наблюдения позволя​ют получить лексический материал, обобщая который, учащиеся под руко​водством учителя делают следующие выводы:

1) глаголы изменяются по временам. Глагол имеет три времени: настоя​щее, прошедшее и будущее;

2) глаголы настоящего времени обозначают действие, которое происходит в то время, когда о нем говорят, т.е. в момент речи. Они отвечают на вопросы: что делает? что делают?;

3) глаголы прошедшего времени обозначают действие, которое произошло до момента речи. Они отвечают на вопросы что делал? что делали?,

4)  глаголы будущего времени обозначают действие, которое произойдет после момента речи. Они отвечают на вопросы: что сделаем? что сделают? или что будет делать? что будут делать? При распознавании времени глагола для младших' школьников основным показателем выступает вопрос, на который отвечает глагол. Прием постановки воп​роса не исключает ориентировки и на смысловую сторону временной формы глагола. Учитель специально обращает внимание учащихся на суффикс -л- как показатель прошедшего времени глагола. Важно научить правильно пользоваться вопросом в целях распознава​ния и образования временных форм глагола. Эта работа направлена на уста​новление связи: вопрос – время глагола - суффикс (для глаголов прошедшего времени). В качестве исходной для образования временных форм берется неопределенная форма глагола, а постановка вопроса направляет действия учащихся. Сущность категории времени у глагола становится для учащихся более понятной при сравнении одного и того же глагола в разных времен​ных формах. Глаголы в настоящем времени изменяются по лицам. Изучение изменения глаголов в настоящем, времени опирается на известные уже тер​мины «настоящее время», «число» и «лицо».

С понятием «лицо» учащиеся познакомились при изучении местоиме​ний. Они знают, что местоимения бывают 1 -, 2- и 3-го лица, что они изменя​ются по числам (я-мы, ты-вы, он-они). Эти сведения и используются при первом ознакомлении учащихся с изменением глагола по лицам. Даются сочетания: я пою, ты поешь, он поет, мы поем, вы поете, они поют. Дети, наблюдая, убеждаются, что в зависимости от лица местоимения изменяется и лицо глагола, что он изменяет свои окончания и что эти изменения - изменения по лицам и числам. Вслед за этим составляется таблица личных окончаний глагола, которой дети пользуются для определения лица и числа глаголов.

Будущее время глагола предстоит перед учащимися в двух видах: то как будущее сложное, состоящее из вспомогательного глагола буду и данно​го глагола несовершенного вида в неопределенной форме: буду писать, бу​дешь писать, будут писать, то как будущее простое, состоящее из одного слова — глагола совершенного вида: напишу, напишут. Термины «будущее простое» и «будущее сложное» детям не сообщаются. Большую трудность вы​зывает у учащихся простое будущее время, так как дети не всегда правильно ставят вопросы что делать? что сделает? что делать? и что сделать?

Прошедшее время глагола связано с изменением по числам, а в един​ственном числе и по родам. Род и число в прошедшем времени выражается посредством окончаний и наличием суффикса -л-. Гласная перед этим суф​фиксом обычно бывает та же, что и перед суффиксом -ть- в неопределенной форме. Знать это учащимся необходимо, особенно в тех случаях, когда ука​занные гласные безударные.

Личные окончания глагола. Учащиеся третьего класса учатся разли​чать окончания, узнают, что для одних глаголов характерны в окончаниях -е и -ут, для других глаголов –и, -ат (-ят), наблюдают, что если какая-либо форма имеет в окончании е, то е сохраняется и в других окончаниях.

Тема №10. Методика правописания
Основным государственным документом для учителя является программа. В программу «Грамматики, правописания и развития речи» входят такие разделы: а) звуки и буквы; б) слово; в) предложение; г) связная речь. 


В соответствии с этими разделами и частями «Объяснительная записка» к программе состоит из разделов, каждый из которых конкретизирует содержание работы по предмету в целом, по разделам и частям. Программа определяет содержание и объем работы по русскому языку в каждом классе, в ней намечается общее количество общее учебных часов для занятий по названным разделам, а также определяет количество учебных часов в неделю на занятия по каждому разделу. Программа дает перечень знаний, умений и навыков, которыми должны овладеть учащиеся начальной школы. Этот же документ включает в себя и примерные распределения тем по чтению, грамматике и правописанию. 


Главный принцип планирования состоит в отражении специфики русского языка как учебного предмета. Специфика эта выражается в том, что программа требует ознакомления учащихся начальных классов с различными сторонами языка, изучения во взаимосвязи его различных сторон: фонетической, лексической, синтаксической и морфологической, орфографической и пунктуационной.


Развитие речи проводится на всех уроках русского языка и отражается в планах уроков. Составляя планы уроков, учитель продумывает не только содержание, но и те приемы и методы, которые будут наиболее эффективными при работе над данной темой. Основное направление и по содержанию, и по видам упражнений дает учебник. 


В плане урока учитель должен отразить оборудование урока, с какими дидактическими  целями будут применяться таблица, картина, звукозапись и т.п. План урока  является рабочим документом учителя и должен быть максимально краток, но в то же время содержать весь материал, который необходим для проведения урока. По урочные планы могут иметь разные формы, но всегда обязательными являются в них следующие компоненты: тема, дидактические цели, содержание  и виды работы на уроке, организация работы класса. 


Повторение пройденного материала должно проводиться из урока в урок, пронизывая всю работу по грамматике, орфографии и развитию речи. К.Д. Ушинский отмечал, что хороший учитель как будто только тем и занимается, что повторяет пройденное, а между тем быстро движется вперед.


Повторение пройденного материала решает несколько задач:

предупреждает забывание учебного материала;

помогает восстановить забытое;

 содействует формированию осознанных и прочных знаний, умений и навыков.

В зависимости от целей и содержания изучаемого повторения может быть следующих типов:

 - повторением в начале учебного года;
 - текущим (ежедневное повторение, сопутствующее изучению нового материала);

 - тематическим (повторение пройденной темы или целого раздела);

 - итоговым (повторение материала, пройденного в течение учебного года).

Каждый из этих видов повторения имеет свою методику, каждому из них отводится определенное место на уроке или в систему уроков. 

Контроль и учет знаний, умений и навыков по грамматике и правописанию. Одним из важных дидактических условий обеспечивающих усвоение знаний, является их систематическая проверка и оценка. 

Проверка знаний учащихся позволяет учителю установить:

Прочность знаний, выражающуюся в основательности, полноте и  уверенности ответов ученика, быстроте выполнения практических заданий по всем разделам изученного программного материала.

Накопление в памяти ученика определенного объема сведений, предусмотренного школьной программой.

Степень осмысления изученного материала: понимание взаимосвя​зи и взаимообусловленности изученных фактов и явлений, самостоятельность суждений, умение обосновать и доказать излагаемые при ответе или в письменной работе теоретические положения или правила, умение пользоваться на доступном уровне важнейшими логическими операциями (анализ, синтез, классификация, обобщение, вывод и т.д.)

Умение пользоваться усвоенными теоретическими знаниями при выполнении практических заданий различной степени сложности и в раз​личных ситуациях.

Уровень культуры устной и письменной речи. Проверка помогает учителю выяснить не только то, что поняли и освоили ученики, но и как, в какой степени. Это позволяет своевременно выявить недочеты, пробелы в знаниях, умениях и навыках детей и устранить их.

Для учащихся проверка важна потому, что, во-первых, она служит сво​его рода подкреплением правильности формирующихся знаний или тормо​зом неверных связей, во-вторых, сам факт проверки психологически настра​ивает на качественную работу, развивает самоконтроль. Учитель не должен забывать и о том, что проверка и оценка знаний оказывают воспитательное воздействие на ребенка, способствуют формированию важных нравствен​ных и волевых качеств: организованности, последовательности, настой​чивости, умения преодолевать трудности, - и приучают детей к ежедневной систематической работе.

Постоянно следует помнить и то, что проверка и оценка учебной дея​тельности ребенка требует от учителя тактичности, осторожности в форму​лировках, обоснованиях оценки. Особенная гибкость требуется от учителя при оценке слабоуспевающих детей. Следует стимулировать на достижение посильных для них положительных результатов в учении.

Проверка осуществляется в различных формах и разными методами. Различают методы фронтальной и индивидуальной проверки.

Письменная проверка знаний имеет два преимущества:

· позволяет видеть успехи и неудачи всех учеников;

· дает возможность убедиться в умении детей практически применять полученные знания.

Главное требование при проведении письменных контрольных работ таково: они не должны проводиться по данному учителем образцу. Это дол​жны быть работы, результаты которых показывают степень овладения приемами самостоятельной умственной деятельности. К письменным формам проверки относятся:   

1) Списывание текста без каких-либо изменений и дополнений;

2) Списывание текста со вставкой букв, слов;

3) Списывание текста с грамматическим заданием - подчеркнуть, выде​лить, указать и т.п.;

4) Грамматический разбор;

5) Диктант без дополнительных заданий;

6) Диктант с грамматическими заданиями;

7) Работа с деформированным текстом;
-

8) Изложение;

9) Сочинение.
Виды проверки:

- текущий учет;

- тематическая проверка;

- итоговый контроль.

Действенность всех форм проверки знаний, умений и навыков учащихся зависит от характера и глубины анализа ее результатов и использования это​го анализа при планировании дальнейшей работы. Анализ не должен сво​диться к подсчету положительных и неудовлетворительных оценок. Главное - проанализировать, сколько человек и кто именно не усвоил то или иное правило, те или иные сведения, разделы программы.

Формирования орфографического навыка


В области орфографии школьники овладевают умениями и навыками. В  психологии различают два вида навыков. К одному из них относится навыки, которые вырабатываются на основе многократных однообразных повторений. Такой навык в подавляющем большинстве случаев представляет с собой физическое действие: скоропись, бег, метание и т.д. ко второму типу навыков относятся такие, которые формируются на основе более или менее сложных умственных действий и представляют собой « автоматизированные компоненты сознательного действия человека». 


Орфографический навык принадлежит ко второму типу навыков и на этом основании может рассматриваться как автоматизированный компонент сознательной речевой деятельности человека (имеется в виду письменная речь).


С учетом характера орфограммы орфографические навыки можно разделить на две крупные группы: 

1) навыки, формируемые, на фонетико-словообразовательной основе (правописание корней, приставок и суффиксов);

2) навыки, формируемые на морфолого-синтаксической основе.

Орфографический навык формируется в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях. Таких как :

· навык письма;

· умение анализировать слово с фонетической стороны;

·  умение устанавливать морфемный состав слова;

· умение вычленять из слова орфограмму, требующую проверку;

· умение подобрать проверочные слова и др.


Каждое из указанных умений само по себе создает только предпосылку для формирования орфографического навыка. Важно  взаимодействия между ними. 


Процесс формирования орфографического навыка проходит несколько ступеней:

1. Учебная ситуация порождает потребность проверить орфограмму. Школьник ставит перед собой цель, осознает задачу.

2. Поиск способа выполнения действия: опора на знания, на правило, на указание, на прошлый опыт.

3. составление алгоритма выполнения действия по правилу, планирование действия по этапам.

4. Выполнение действия по алгоритму, по правилу, по намеченному плану – поэтапно.

5. Повторное, многократное выполнение действия по плану, по алгоритму в изменяющихся условиях и вариантах, с постепенным свертыванием алгоритма. 

6. Появление автоматизма безошибочного письма. Постепенный отказ от правила.

Весь этот цикл не завершается в начальных классах, его относительное завершение относится окончанию средней школы. Письмо – это вид речи, цель письма состоит в передаче пишущего. Необходимость уделять сознательные усилия правописанию мешает обдумыванию содержания текста, выбора наиболее удачных слов, построению предложений. Но даже на высших ступенях автоматизма контроль сознания не исключается: взрослый, пишущий практически без ошибок, всегда контролирует свое письмо, в нужных случаях проверяя себя по словарю, по правилу или по смыслу.

Для успешного формирования орфографического навыка необходимы определенные условия: 

1. Развитие речевого (фонематического) слуха.

2. Развитие орфографической зоркости.

3. Понимание языковых значений.

4. Овладение умениями и простыми навыками, на которых основывается орфографический навык.

5. Умение выбрать способ выполнения орфографического действия и составить его алгоритм выполнения.

6. Выполнение достаточного количества практических упражнений.

7. Систематическая работа над ошибками. Фонематический слух – это «способность человека к анализу и синтезу речевых звуков»
. с начала орфографической работы в школе в механизме фонематического слуха появляется новый аспект и новая функция: способность «слышать» в слове фонему в слабой позиции и немедленно, сразу проверять её на основе  аналогии, т.е. в родственных словах.

Фонематический слух возникает в процессе речевой деятельности (аудирования и говорения), в процессе речевых упражнений:

 а) аналитические упражнения на фонетическом, словообразовательном, лексическом и морфологическом уровнях;

синтетические упражнения на этих же уровнях;

б) работа над артикулированием звуков, развитие дикции, упражнения по усвоению интонации; усвоение орфоэпии;

г) специальные упражнения в словоизменении: пил, пила, пили;

д) специальные упражнения в словообразовании: сад, садик, садовый, садовник;

е) выразительное чтение, декламация;

ж) специальные упражнения в проговаривании;

з) общее речевое развитие: обогащение словаря, развитие механизмов образования морфологических форм, построение синтаксических конструкций и т.п.


Проговаривание – это упражнение, которое положительно сказывается на развитие фонематического слуха. Проговаривание может быть орфоэпическим, (литературное произведение) и орфографическими (буквенное произношение). Чтобы орфография не противоречили друг другу, необходимо практиковать перед письмом слова его двоякое противоречие, произношение: вначале орфоэпическое, а затем орфографическое. Проговаривание с ясным произношением букв (ммм-ооо-ррр-ооо-ззз), с особенным выделением орфограмм вырабатывает у учащихся внимание к буквенному составу слова, умение замечать несовпадения произношение и написания, не подчиняться слепо произношению при письме. 


Развивающийся фонематический слух способствует возникновению и развитию орфографической зоркости. Она, как и речевой слух, является одним из обязательных условий овладения орфографическими умениями и навыками. 


Орфографическая зоркость – это способность, умение быстро обнаруживать в тексте, в словах  и их сочетаниях орфограммы, а также определять их типы. Орфографическая зоркость предполагает также умение обнаруживать ошибки, допущенные пишущим. Отсутствие орфографической зоркости или её слабая сформированность является одной из главных причин допускаемых ошибок.


Орфографическая зоркость формируется в процессе языкового анализа и синтеза, выделения звуков и букв, морфем при чтении, при письме диктантов, при списывании, если оно осложнено заданиями, и в других упражнениях. При систематической отработке зоркость автоматизируется, и становится компонентом орфографического навыка, обеспечивая обнаружение и опознавание орфограммы.


Орфографическая зоркость создаст основу успешной самопроверки письменных работ учащимися, т.е. способности видеть допущенные ошибки. Стимулированием самоконтроля является то, что самостоятельно сделанные исправления не должны приводить к снижению оценки за письменную работу, наоборот, умения в области самопроверки должны поощряться. 


Сознательный подход к усвоению орфографии учащимися обеспечивает понимание языковых значений. В Данном случае под языковыми значениями понимается содержание целых высказываний, смысл отдельных предложений, оборотов речи, словосочетаний, значения слов и фразеологических единиц, значения отдельных морфем в составе слова, а также грамматическое значение слов, словоформ и морфем.


Точное и ясное понимание значения слова нужно для выделения в нем корня и других морфем, для подбора проверочных родственных слов, для определения части речи и формы слова, для ясного понимания его связей в предложении. Понимание значения словосочетаний и предложений нужно для более точно понимания значения слов, для определения форм частей речи.


В современной методике правописания главным, решающим фактором признается фактор сознательной работы учащихся, осознанного подхода к орфографическому явлению; при этом учитывается:

а) значение текста, предложения, словосочетания, слова, морфемы;

б) грамматическое значение слова, его грамматические связи в словосочетании и предложении;

в) словообразовательная структура слова, его морфемный состав, словообразовательная модель, словообразовательное гнездо;

г) законы фонетики и графики;

д) правила орфографии и традиция.


Помимо фактора сознательного усвоения орфографии значительную роль играет зрительный фактор в обучении. Зрительному запоминанию помогает применение плакатов с трудными словами, с цветным выделением орфограмм. Рекомендуется много писать, списывание – один из важных видов упражнения, но списывание подкрепляется аналитико-синтетическими заданиями: подчеркнуть, выделить графически, изменить формы, проверить орфограммы, найти и исправить ошибки. 

К зрительному фактору освоения правописания тесно примыкает рукодвигательный фактор: навык держания ручки, определение положения тела, тетради, умение придерживаться строки, соблюдать поля, выдерживать размер и пропорции букв и т.д. Освоение грамотного письма зависит также от каллиграфии: аккуратно, четко написанные буквы лучше воспринимаются и запоминаются. Плохое написание приводит иногда к ошибкам даже в тех случаях, когда нет орфограммы (так называемые «описки»).


Определенную роль в формировании орфографического навыка играет слуховой фактор, т.е. слуховые восприятия собственной и чужой речи и ощущение, связанное с движениями органов речи в процессе говорения. Практикуется орфоэпическое и вслед за ним орфографическое (буквенное) проговаривание, что приучает школьников во время письма анализировать звукобуквенный состав слов. Причем орфографическим целям служит не только буквенное, а именно два варианта вместе, так как двойное произнесение вырабатывает речевой слух. Проговаривание должно происходить не только вслух, но и мысленно, по себя, что приближает ученика к естественным условиям письма. 


Отметим еще раз важность сознательного всей деятельности учащихся, объяснения несовпадений звучания и письма, способов проверки орфограмм, словообразовательного анализа.


Работа над ошибками – это актуализация цели правильных знаний и затормаживание неверных.

Орфографические упражнения


Орфографические упражнения способствуют выработке орфографического навыка, если их применение  носит систематический характер, а количество необходимо и достаточно. Упражнения направлены:

а) на формирование умения видеть орфограмму;

б) овладение операциями, обеспечивающими применение правила;

в) установление связи между частными операциями, т.е. включение их в единую систему действий;

г) уточнение для учащихся сущности и формулировки правила.


Традиционно в методике выделяются следующие группы орфографических упражнений:

1. Грамматико-орфографический разбор.

2. Списывание.

3. Диктанты.

4. Лексико-орфографические упражнения.

5. Изложения.

В школьной практике орфографические упражнения одновременно характеризуются с двух сторон:

1) по форме выполнения (списывание, диктант и т.п);

2) по характеру решаемой задачи (орфографической или комплексного типа).

Диктант

Диктант – вид орфографического упражнения, сущность которого для учащихся состоит в записи воспроизводимого на слух слова, предложения, текста.

Диктанты, как и списывание, чрезвычайно распространены в практике школ. Различают диктанты слуховые, зрительные, «само-диктанты» и творческие диктанты. По основной  цели проведения все диктанты делятся на обучающие и контрольные. Главная задача обучающихся диктантов делятся на обучающие и контрольные. Главная задача обучающих диктантов – научить детей правописанию, основная же цель контрольных – проверка уже усвоенных знаний. Обучающие диктанты делятся на предупредительные, объяснительные и комментированные в зависимости от того, после того, когда проводится объяснение диктуемого текста: перед, после или во время диктовки.


Слуховой диктант определяют как такое орфографическое упражнение, в процессе которого пишущий соотносит звуковой и буквенный составы слов, сочетаний, текста, переводит его в гра​фический код, т.е. пишет, руководствуясь правилами графики и орфографии либо памятью в непроверяемых случаях. Его меха​низм:

а)
акустическое восприятие диктуемого текста;

б)
его смысловое понимание; языковой анализ: лексический, грамматический, орфографический;

в)
внутреннее проговаривание, сопровождаемое мысленным графическим зображением;

г)
на этой основе - мысленное выделение орфограмм;

д)
их проверка различными способами, преимущественно с помощью правил;

е)
запись; проверка и запись должны совпадать во времени, иначе пишущий будет отставать, волноваться и, разумеется, оши​баться (темп диктовки нацелен на быстрое письмо);

ж)
запись, самопроверка.

После завершения диктанта учитель дает время на окончатель​ную проверку всего текста.

По содержанию диктанты бывают словарные, могут содержать предложения, не составляющие связного текста, и текстовые. По​следние наиболее приближены к естественным условиям письма, а словарные более конкретны и направлены на орфографическую тему. Для пунктуации целесообразен текст.

По цели проведения: предупредительные - орфограммы ком​ментируются до письма; объяснительные - орфограммы объяс​няются после написания; контрольные, или проверочные, прово​дятся либо по следам изучения крупной темы, либо в конце чет​верти, полугодия или года. Для контрольного диктанта «Нормы оценки» устанавливают минимумы объема текста для каждого класса.

В любом случае слуховой диктант диктуется строго орфоэпи​чески, иначе он не выполнит свою функцию перекодирования ре​чи с акустического кода на графический.

Слуховые диктанты требуют не эпизодического использова​ния, но системы (если они в принципе принимаются учителем).

Зрительными диктантами называют такие орфографиче​ские упражнения, которые исключают слуховое восприятие, не опираются на звучание слова. Они формируют зрительный фак​тор в орфографии.

Механизм зрительного диктанта:

а) прочтение слов, предложений с установкой на зрительное запоминание;

б)
повторное прочтение с выделением и осознанием орфограмм (эта ступень иногда исключается, чтобы дети запоминали с первого раза);

в)
внутреннее или громкое проговаривание, проверка и комментирование орфограмм;

г)
запись на основе зрительного образа слов;

д)
самопроверка по образцовому тексту.

В механизме зрительного диктанта побуквенное проговарива​ние не исключается (но не орфоэпическое!).

Самодиктант, или диктант «проверяю себя», есть, в сущ​ности, вариант зрительного диктанта: он ориентирован на само​стоятельную работу без учителя. Его порядок: внимательное про​чтение значительного отрывка текста, выявление в нем орфо​грамм, после чего текст убирается. Затем ученик его пишет, потом проверяет по образцу. Это способ преодоления отставания в пра​вописании. Работа требует длительной системы, без нее вряд ли удастся добиться улучшения грамотности.

Творческий диктант возвращает учителя и учащихся к ис​ходной идее письма как графически зафиксированной речи, где орфография выполняет вспомогательную функцию при главенст​вующей цели - передаче содержания мысли, смысла в тексте. В этой цели творческий диктант смыкается с сочинением как сред​ством развития речи, речевого творчества.

Творческие диктанты очень разнообразны: от составления тек​ста на заданную тему по опорным словам, которые дает учитель (обычно это трудные в орфографическом отношении слова, их называют также ключевыми словами), - до «диктовки мыслей, а не слов» (В.А.Флеров), т.е. свободного диктанта: текст про​читывается по абзацам, по компонентам, и каждый ученик изла​гает его по-своему, в своем индивидуальном ключе.

В методической литературе можно встретить и такие названия диктантов, как предметный диктант (требуется написать на​звания всех предметов определенной тематической группы, на​пример названия деревьев), диктанты по воображению, по воспоминанию, по картине.

Раздел 4.  Методика развития речи

Тема №11. Очерк истории развития «Дара слова»  в русской школе XIX – XX вв.
В статье «О первоначальном преподавании русского языка» К.Д. Ушинский так определил его цели: «Во-первых, развить в детях ту врожденную душевную способность, которую называют даром слова; во-вторых, ввести детей в сознательное обладание сокровищами родного языка и, в-третьих, усвоить детям логику этого языка, т.е. грамматические его законы в их логической системе». Как видим, К. Д. Ушинский развитие «дара слова» поставил на первое место вместе с сознательным обладанием сокровищами языка и с изучением грамматики.  

Ушинский отмечает: «дар слова» развивается не иначе, как от упражнений. Они должны быть:

· по возможности самостоятельными: своими усилиями выразить свою мысль, сначала простую, далее – все более сложную, сначала устно, а затем и письменно;

· систематичными, т. е. постепенное нарастание трудности, разнообразие тематики и типов, преемственность и перспективность, постепенное уменьшение помощи учителя;

· логическими: содержать переход от конкретных представлений к общим понятиям, выделение признаков предметов, объединение предметов в одно общее суждение;

· изустными (идут впереди) и письменными 

В направлении, основанном К.Д. Ушинским, уже присутствуют такие факторы, как логика, развитие «дара слова», литературные образцы, их анализ, опора на грамматику, творчество учащихся, из самостоятельность. Эти факторы интегрированы в единую систему, которая поныне привлекает внимание методистов. 


Тем не менее в середине и во второй половине XIX в. более или менее отчетливо видны линии, выдвигавшие на первый план какой-то из подходов, принципов, методов.


В старших классах  учебных заведений в  XVIII – XIX вв. развитие устной и письменной речи проходило на основе риторики – науки красноречия, получившей развитие еще в античном мире. В России использовались учебные книги по риторике М.В. Ломоносова, А.Ф. Мерзлякова, Н.Ф., Кошанского. Эта наука давала стройную систему рекомендаций, образцов, фигур, которые использовались в сочинениях и в устных выступлениях. 


В начальных классах в XIX в. риторика как самостоятельный предмет не преподавалась. Приемы риторики успешно использовались в методических системах И.И. Паульсона, А.И. Анастасиева, Н.М. Соколова, М.И. Лопаревой, К.Б. Бархина, т.е. до 30-х годов  XX в. Риторическое направление подвергалось критике (В.Г. Белинский, 1844) за формализм, схематизм. Впрочем, перечисленные выше методические средства, взятые методикой из риторики, стали широко и эффективно использоваться и не устарели до сих пор.


Подлинно творческое направление создал великий писатель и педагог Л.Н. Толстой. Приемы творческого направления:

· изучать жизнь, развивать наблюдательность, будить мысль;

· заинтересовать, увлечь творчеством;

· предлагать выбор темы – серьезных, интересных самому учителю;

· читать детские сочинения, разбирать их;

· учить выбору слова, «отыскивать для мысли место»;

· не повторяться, ничего не пропускать, соединять последующее с предыдущим.


Учитель помогает в правописании.


У Льва Николаевича было много последователей: Н.Ф. Бунаков, И.И. Соломоновский, Н.Е. Бочкарев, Ц.П. Балталон, С.И. Абакумов, К.Б. Бархин, А.В. Миртов. Творческое начало и перенималось методистами чтения, распространялось на выразительное чтение, школьный театр. Творческое направление пользовалось особенно большим успехом в 20-е годы. Издавались сборники детского творчества; напсал свою книжку о детском творчестве «От двух до пяти» К. И. Чуковский, начал свои исследования детской речи А.И. Гвоздев, выходили сборники «Игра – драматизация в школе» Е.Е. Соловьевой, вышла книга С.И. Абакумова «Творческое чтение», начиналась деятельность М.А. Рыбниковой, М.Л. Закожурниковой. 


Широкое признание получило в XIX в. также обучение по образцам, т.е. имитативное направление. Оно опиралось и на риторическую традицию, и на изучение литературы, словесности. Образцы использовались и в системе чтения, и в устных рассказах, и в письменных изложениях. Уже в начале XIX в. был известен не только подробный пересказ, но и сжатый, и выборочный, причем Тихомиров и Бунаков ввели четыре ступени сжатия текста.


В середине XX в. происходит довольно резкий поворот в методике в пользу развития речи: оно признается главной задачей обучения родному языку, усиливаются позиции творческого направления, возникает коммуникативное направление и методика конструирования текста. В 50-е годы возникает психолингвистика. ( Н.И. Жинкин, А.Р. Лурия, А.А. Леонтьев, Т.Н. Ушакова), функциональная грамматика (Г.А. Золотова, Н.Д. Арутюнова, А.В. Бондарко), лингвистика текста (Ю.М. Лотман, С.И. Гиндин, О.И. Москальская). Теория речевой деятельности уверенно проникает в школьную практику, появляются пособия для учителей и учащихся Т.А. Ладыженской,  Г.Я. Солганика, Г.Г. Граник, Е.И. Никитиной. Существенно повышается степень самостоятельности сочинений учащихся.


В 80-е годы XX в. наблюдается взрывоподобный скачок интереса к забытой риторике, она вводится в учебные планы школ, создаются первые учебные пособия: «Введение в храм слова» С.Ф. Ивановой, «Детская риторика» для  I - IV классов под ред. Т.А. Ладыженской, «Школа творческого мышления» М.Р. Львова, «Речь» под редакцией Л.Д. Мали и др. Риторика занимает достойное место и в средней школе, и в педвузах.   


Обобщая, можно сказать, что развитие речи в школе и его методика вступили в новый виток своего подъема, соединяя в себе традиции и новаторство, укрепляя свой научный фундамент. Методика отвечает на запросы общественного развития; современному человеку мало знать правила грамматики, он должен свободно выражать свои мысли, владеть высокой культурой речи.

Тема №12. Задачи и пути развития речи младших школьников
Понятие о речи

Одним из важнейших показателей уровня культуры человека, его мышления, интеллекта является его речь. Возникнув впервые в раннем детстве в виде отдельных слов, не имеющих еще четкого грамматического оформления, речь постепенно обогащается и усложняется. 

 Речь – это один из видов общения, которое необходимо людям в их совместной деятельности, в социальной жизни, в обмене информацией, в познании, образовании, она обогащает человека духовно, служит предметом искусства. Речь выполняет функции общения  и сообщения, эмоционального самовыражения и воздействия на других. Вспомогательные, невербальные средства общения – жесты, мимика, прикосновения (тактильное общение), умолчания. 

Речь – это вид деятельности человека, реализация мышления на основе использования средств языка (слов, их сочетаний, предложений и пр.).  

Термин речь имеет три значения:

а) речь как процесс, деятельность, например: механизмы речи; ребенок начинает говорить, он овладевает речью; речь льется свободно;

б) речь как результат , как продукт речевой деятельности, синоним – текст, например: анализ речи 6-летнего ребенка; образцы речи высокой культуры;

в) речь как жанр устного, ораторского выступления: полный текст речи депутата Н.Н. опубликован в газетах; блестящая речь, произнесенная на суде адвокатом. 

Речевая деятельность возникает в ходе общения людей. В процессе общения один выдает сообщение, другой его принимает. Вступая в речевой общение, каждый из участников осуществляет определенное намерение (интонацию): говорящий создает высказывание в силу какой-то потребности (что-то сообщить, о чем-то спросить, попросить и т.д.), а слушающий участвует в общении с намерением получить информацию, ответить на вопрос и  т.д.


Речевая деятельность двуединый процесс – это создание и восприятие высказываний, поэтому развитие речи предполагает задачу целенаправленного обучения детей тому и другому процессу. 


Процесс речевой деятельности подчиняется общим закономерностям человеческой деятельности и обычно состоит из четырех фаз; например, создание высказываний:

1) мотивация и целевая установка порождения высказывания;

2) ориентировка в ситуации и планирование высказывания;

3) реализация высказывания;

4) контроль.


На первой фазе возникает потребность высказывания с определенной целью.


На второй фазе говорящий ориентируется в условиях и ситуации общения. В зависимости от этого говорящий выбирает форму речи. Речевое высказывание обдумывается, планируется во внутренней речи. 


На третьей фазе внутренняя речь реализуется во внешней речи, облекается в конкретные слова, словосочетания, предложения, текст. В ходе реализации высказывания соблюдаются требования правильности, точности и выразительности речи, отражающие потребность и замысел высказывания.


Наконец, фаза контроля. Он присутствует в процессе порождения речи (реализации высказывания сопутствует реакция) и после речевого акта (в виде самооценки высказывания). Последняя фаза связана и с результатом высказывания, т.е. с тем, какую реакцию оно получило.


Все другие виды речи (слушание, письмо и чтение) проходят аналогичные фазы процесса общения. 


В речевой деятельности мысль является предметом, которым, она оперирует. Речевое общение в качестве средства речевой деятельности использует язык. Используя языковые средства, говорящий создает, формулирует речь, что является способом воздействия на слушающего. Возникновение содержания высказывания и отбор языковых средств для его выражения, т.е. речь является способом формирования и формулирования мысли. Продуктом речевой деятельности является само высказывание (предложение или текст) Результатом речевой деятельности можно считать ответную реакцию слушающего (иногда и не выраженную словами). 


Хорошо развитая речь служит одним из важнейших средств активной деятельности человека в современном обществе, а для школьника – средством успешного обучения в школе. Понимание важной роли речи в общественной жизни ставит перед учителем русского языка ответственные задачи по поиску и применению разнообразных методов и приемов ее полноценного развития у учащихся.

Виды речи


Речь в первую очередь подразделяется на внешнюю и внутреннюю. Внешняя речь выражается в звуках или графических знаках. Она обращена к слушателю или читателю. Внутренняя речь – это «мысленная» речь, она не озвученная ненаписанная, речь для себя. Речь внешняя и внутренняя служит важным средством формирования личности человека. 


Внешняя речь бывает монологической, диалогической. В диалоге участвуют, как минимум, двое: говорящий или пишущий (отправитель речи, коммуникатор) и слушающий или читающий (адресат речи, перципиент). В диалоге роли «говорящий» - «слушающий» все время меняются; в монологе такой смены нет, но адресат речи всегда подразумевается, иногда это сам говорящий  (диалог с самим собой). Кроме того внешняя речь, т.е. речь – общение, подразделяется на четыре вида:


Говорение, т.е. выражение мысли в акустическом коде, с помощью звучащих комплексов – слов, их сочетаний (действие коммуникатора);


Слушание (аудирование) – слуховое восприятие акустического потока, отправленного говорящим, и его понимание, т.е. сверка со смысловыми, фонемными эталонами, накопленными в памяти ранее;


Письмо, т.е. выражение мысли в графическом коде (призвуковом, точнее – фонемном, письме – через посредство фонем);


Чтение, т.е. зрительное восприятие графического ряда написанного или напечатанного, и его понимание, т.е. соотнесение графических комплексов (слов, их сочетаний) через их фонемный состав с эталонами, хранящимися в памяти.


Первая пара видов речи – говорение и аудирование объединяется под названием устной речи, вторая пара – письмо и чтение как речь письменная; эти виды речи различаются не только своими механизмами или способами порождения, но и языковыми, внешними, признаками:

	Сходства/различия
	Устная речь
	Письменная речь

	По стилю
	Разговорные стили
	Письменно-книжные стили

	По степени подготовленности
	Импровизированная, моментальная, ситуативная
	Обдуманная, подготовленная, проверенная

	По точности выбора слов
	Моментальный выбор, не всегда удачный
	Тщательный, обдуманный выбор

	По объему единиц речи
	Сравнительно малый объем предложений
	Уравнительно большой объем

	По средствам выразительности
	Паузы, логические ударения, интонации, тембр, темп, мимика, жесты наряду с фигурами.
	Фигуры, тропы

	По сохранности
	Только в момент исполнения (или в звукозаписи)
	Долговременная сохранность



В повседневной практике последовательность видов речи: 

мысленная                      устная                     письменная

Типы речи


В зависимости от целей высказывания и от его содержания в античной риторике разграничивали повествование, описание и рассуждение: в наши дни введено также понятие смешанного (контаминированного) текста.


В повествовании излагается последовательность событий, текст имеет сюжет и, как правило, действующих персонажей, в этом смысле оно близко к рассказу как литературному жанру. Повествование – самый подвижный, динамичный тип речи, считается, что он наиболее доступен детям.


В описании нет событий, сюжета, изображаются картины природы, ландшафта, отдельные явления, предметы, портреты; представляет интерес также сравнительное описание, описание картины и пр. Описание может быть художественным, образным и строгим, научным, «деловым».


Рассуждением называется такой тип речи (и текст), в котором для доказательства или опровержения какого-то утверждения, тезиса используются различные доводы, аргументы, примеры, чьи-то мнения, доказательства;  в итоге автор делает вывод. Рассуждение – наиболее строгий, сложный тип речи. 


В начальных классах проводится целенаправленная работа над сравнением, сопоставлением, противопоставлением в основном по живым наблюдениям; объяснение причинно-следственных связей явлений; доказательство с помощью примеров, собственных наблюдений и пр.; построения умозаключений; работа над обобщениями и выводами. 


Поскольку чистые типы повествования, описания, рассуждения встречаются не так часто, то целесообразно пользоваться такими оценочными понятиями: «текст с преобладанием того или иного типа»; «рассказ – повествование с двумя пейзажными зарисовками»; «рассуждение, в котором использованы две сюжетные повествовательные вставки в качестве аргументов».


Начальная школа делает первые шаги и в сторону стилистической дифференциации текстов: дети уже в I классе начинают понимать, что домашняя манера говорить, детская лексика, диалектная и просторечная в школе звучать не должны.  Они различают также разговорно-бытовую и литературно-разговорную речь. В письменных изложениях и сочинениях они учатся дифференцировать две стилевые разновидности: эмоционально-образный стиль и научный, «деловой» стиль.

Требования к речи учащихся

Устные и письменные высказывания учащихся должны отвечать следующим основным требованиям:

1. Содержательность высказывания: рассказ или сочинение должны быть подготовлены со стороны их содержания (хорошо известные факты, наблюдения, сведения, жизненный субъектный опыт).

2. Логика устной и письменной речи: ее последовательность, обоснованность изложения, наличие выводов, вытекающих из содержания и т.д.

3. Точность речи: выбирать такие слова и выражения, передающие адекватно все признаки и факты, которые присущи изображенному.

1. Ясность речи: простота изложения, без лишних терминов, цитат и т.д.

2. Богатство языковых средств: богатый словарь речи, использование синонимов, сравнений, различных структур предложения и т.д.

3. Выразительность речи: она должна быть яркой, красивой, убедительной. Устная речь должна быть хорошо интонирована, лишена повторов, слов – «паразитов», просторечных, диалектных слов.

4. Правильность речи – ее соответствие литературной норме со стороны произношения, грамматики, орфографии и пунктуации.

Все перечисленные требования усваиваются учащимися постепенно и в комплексе.


В развитии речи учащихся выделяют три направления работы: на уровне слова (лексический уровень), на уровне словосочетания и предложения (синтаксический уровень) и на уровне текста (связная речь). Указанные уровни взаимосвязаны, хотя имеют свою специфику. Каждый уровень содержит свои приемы, методы и упражнения на развитие речи учащихся. 

Тема №13. Методы развития речи учащихся. 

Уровни работы по развитию речи учащихся

Имитативные методы


Для овладения речью ребенок нуждается в речевой среде. Это – во-первых, а во-вторых, необходима речевая активность самого субъекта, учащегося. Эта закономерность действует на протяжении всей жизни человека, и естественно, что в детстве она заметнее.


Из этой закономерности выводится первый метод, который получил название имитативного, или обучения по образцам. В рамках имитационных методов находят место и анализ образцовых текстов, и синтез собственных языковых конструкций, и поисковая деятельность – выбор слов и других средств языка, и моделирование образцовых текстов, и конструирование по этим моделям предложений и текста, и обобщение, вывод правил, и даже творчество – пересказы и письменные изложения с творческими дополнениями или изменениями, инсценирование, драматизация, художественное чтение и рассказывание, подражательное и литературное творчество. Нужно отличать самостоятельную работу учащихся «по образцу» от неосознанного заучивания, т.е. от догматического метода.


Имитационный метод при всей его популярности сам по себе не может быть достаточным: обучение «по образцам» лишь подготавливает учащихся к другим методам развития речи. 
Коммуникативные методы


Следующая, вторая закономерность, которую методика берет за основу второй группы методов, определяет назначение, функцию языка – быть средством общения, коммуникации, а также самовыражения. Из коммуникативной функции языка выводится вторая группа методов развития речи учащихся – коммуникативные методы.


Коммуникативные методы опираются на теорию речевой деятельности, в частности на анализ речевого акта: метод учитывает все его ступени – и ситуативную, и мотивационную, и восприятие собеседником, и обратную связь.  


Коммуникативные методы имеют свой выбор приемов, средств обучения, типов заданий упражнений:


создание речевых ситуаций или выбор их из потока жизни;


ролевые игры, труд, походы и экскурсии, картины, специально организованные наблюдения, другие способы накопления материала, впечатлений;


любые виды деятельности, которые могут вызвать потребность высказываний;


рисование картин, ведение записей и дневников;


создание сюжетов по воображению, в том числе сказочных;


выбор разнообразных жанров – докладов, выступлений по радио, телепередачи, рекламы;


наконец, «пробу пера» - литературно-творческие попытки в прозе, в стихах, в драматических жанрах. По последней причине метод нередко называют коммуникативно-творческим.


Рассматриваемый метод предполагает систему умений учащихся, реализуемых в процессе различного рода письменных и устных речевых упражнений:


умения, связанные с темой сочинения, с ее пониманием, определением ее границ, субординацией тем, раскрытием темы;


умение подчинить свое сочинение определенному замыслу, выразить в нем свою мысль, свою позицию, свои эмоции, отношение к лицам, их поступкам и пр.;


умение собирать, накапливать материал, отбирать важное, главное и второстепенное в соответствии с темой и замыслом;


умение систематизировать материал, располагать его, обдумывать и составлять план, работать над композицией – началом, завершением;


умения в области языковой подготовки текста: подготавливать словарь в соответствии с темой, выбирать слова, сочетания, фразеологию, образцы; подготовка фрагментов будущего текста, в устном варианте – обдумывание интонаций, обращений и пр.;


умение составлять текст, в устной речи – импровизировать, в письменной – записывать без ошибок, располагать текст на листах, делить его на абзацы;


умение совершенствовать написанное, редактировать, проверять орфографию, пунктуацию.

Метод конструирования


Казалось бы, два метода – имитативный и коммуникативный – в достаточной степени обеспечивают практику развития речи детей. Но для полноты нужен еще один метод, который опирался бы на закономерности языка, на изучаемый в школе материал, который ученики могли бы сознательно применить, конструируя предложения и текст.
Этот метод вытекает из дидактической установки: новые способы деятельности учащегося, его новые умения формируются на основе правил, закономерностей, т.е. на базе теории по такой схеме: 

общая теория                 правила                 алгоритм                    действие                   тренинг


Назовем эту третью группу методов методами конструирования текста. Это отчетливо выраженный синтетический метод. Он связан с первыми двумя. Метод конструирования теста располагает обширным набором приемов и типов речевых упражнений; большинство из них обычно выполняют подготовительную или вспомогательную функцию: они вплетаются в процесс подготовки речевого упражнения на разных его этапах.


Приемы располагаются по группам: первая из них – работа над словом, или словарная работа: 

· толкование значений слов, оттенков их значений, эмоционально-экспрессивных окрасок в процессе выбора слов для конкретных ситуаций;

· работа с синонимами, антонимами, паронимами, фразеологическими единицами, включение их в конкретный текст, в собственные предложения;

· работа со словарями («словариками») – толковыми, словообразовательными, синонимическими, орфографическими;


исправление ошибок словоупотребления в устной речи и в письменных сочинениях.


Вторая группа приемов – работа над словосочетанием: 

· составление словосочетаний с конкретными словами – для текста или словосочетаний заданного типа;

· выверка сочетаемости слов на основе языкового чутья или по словарям сочетаемости;

· введение, включение словосочетаний в предложение или текст;

· обнаружение и исправление ошибок в словосочетаниях, упражнения, предупреждающие подобные ошибки.


Третья группа – приемы работы над предложением:

· составление предложений на заданную тему, с использованием заданных слов – по теме сочинения, рассказа;

· составление предложений заданного типа по схемам-моделям;

· распространение предложений, перестройка их структуры;

· выражение одной и той же мысли в различных синтаксических вариантах;

· интонирование предложений, работа над паузами, логическими ударениями;

· свободное составление предложений, фраз;

· редактирование предложений, устранений различных недочетов в их построении и пр.


Четвертая группа -  логическая:

· работа с понятиями и построение их определений, сравнение предметов, явлений природы по их признакам;

· построение обобщений, индуктивных и дедуктивных рассуждений, доказательств;

· исправление логических ошибок;

· Пятая группа – упражнения, опирающиеся на теории текста:

· моделирование структуры текста образцов и подчинение собственного текста этой модели, т.е. редактирование своего текста;

· отработка типов связи в тексте;

· составление текстов различных функционально-смысловых типов, а также разных жанров: 

· передача сюжета в диалогической форме.


Все упражнения, входящие в систему конструктивных приемов, носят учебный, тренировочный характер в сравнении с коммуникативно-творческими сочинениями. Все три группы методов: имитативная, коммуникативная и конструктивная – сочетаются в работе учащихся и учителя, дополняют одна другую и в совокупности создают базу для системы развития речи учащихся.
Уровни работы по развитию речи учащихся

Уровень произносительный


Произносительный уровень развития речи предполагает работу над голосовыми данными, над ударениями – фонетическими и фразовыми (логическими), над орфоэпическими нормами, над темпом речи и паузами, над смысловыми и эмоциональными интонациями.


Произносительная работа учащихся планируется по уровням, направлениям: техника, орфоэпия, интонации.


Первым направлением является работа над техникой речи, которая понимается как результат правильного дыхания, четкой дикции: речь усваивается, когда приобретается способность управлять мускулами речедвигательного аппарата.


Следует различать дыхание физиологическое и речевое. В жизни дыхание является непроизвольным; оно протекает неравномерными актами вдоха и выдоха равной длительности, которые разделяет  краткая остановка. В ходе чтения вслух и говорения обычного физиологического дыхания не хватает, в этом случае  имеет место речевое дыхание – процесс управляемый, произвольный. 


Задачи развития речевого дыхания: 

· следует тренировать длинный выдох, а вовсе не умение вдыхать большое количество воздуха;

· необходимо тренировать умение рационально расходовать и своевременно возобновлять запас воздуха во время речи.


Силу голоса и дыхания развивают упражнениями в громкой речи и постепенным увеличением отрезков предложений, произносимых одним вдохом: 5 слов, 7 слов, 8 слов, 10 слов (взрослый до 35 слов)


Не менее важной задачей в работе над техникой речи является совершенствование дикционных навыков учащихся, которое состоит в воспитании у младших школьников чистоты и ясности произнесения отдельных звуков, слогов, слов, фраз.


Следует учитывать недостатки функционирования речевой базы младших школьников: неточная работа артикуляционного аппарата («смазанность» речи, неясность, нечеткость, чрезмерная торопливость, «скороговорчатость» произнесения), индивидуальные дефекты речи (картавость, шепелявость, присвистывания и др.).


Основные направления по преодолению названных недостатков:

1) проведение пластической (артикуляционной) гимнастики, направленной на развитие, укрепление мышц губ, языка, челюстей, рта;

2) организация упражнений для отработки артикуляции гласных и согласных звуков (изолированных и в контексте).


В школьной практике используются упражнения «тише – громче», «быстрее - медленнее». Для совершенствования дикции учащихся традиционно используется скороговорка, обладающая несомненными достоинствами: наличие звуковых повторов и ритма, занимательность содержания, краткость.


Вторым направлением работы по развитию речи на произносительном уровне является организация практического усвоения младшими школьниками орфоэпических норм русского литературного языка. Орфоэпическая норма усваивается учащимися практически, в методике орфоэпии выделяют три линии:

а) борьба с так называемым «орфографическим» произношением, которое формируется у детей, во-первых, под влиянием методики обучения грамоте и, во-вторых, при орфографическом проговаривании слов, которое получило в современной школе значительное распространение;

б) изучение трудных случаев типа [што], [канашнъ], [jэво], проверка по орфоэпическому словарю;

в) в последние годы все чаще в начальных классах используются основные знаки транскрипции; она помогает и в фонетическом анализе, и в выработке правильного произношения. 


Задача учителя начальных классов состоит в предупреждении и устранении отрицательного воздействия написания как ведущей причины отклонений от орфоэпических норм. Следует учить детей орфоэпически правильно читать напечатанное и грамотно записывать орфоэпически диктуемое.


Третье направление работы по развитию речи на произносительном уровне – совершенствование интонационных умений учащихся. Подобную работу следует вести и на уроках чтения, и на уроках русского языка, однако особое значение она имеет в период обучения грамоте, когда представляет собой курс интонационной пропедевтики.


Интонация – это звуковое средство, с помощью которого говорящий и слушающий выделяют в потоке речи высказывание его смысловые части, противопоставляют высказывания по их цели и передают  субъективное отношение к высказываемому. В структуру интонации как явления сложного входят такие элементы:

1) мелодика (повышение и понижение тона);

2) интенсивность (силовой или динамический компонент);

3) темп или длительность;

4) пауза;

5) особый тембр как средство выражения эмоций.

Лексический уровень работы по развитию речи учащихся


Любое речевое высказывание состоит из слов, которые выражены в соответствии с его замыслом и связаны между собой грамматически.  Чем богаче словарь человека, тем точнее, выразительнее и оригинальнее может быть оформлено его высказывание. Поэтому учителю необходимо работать над словарем учащегося. Эта работа предусматривает следующие виды:

1) обогащение словаря – усвоение новых слов (на уроке русского языка –  примерно 4 – 6 слов);

2) уточнение словаря: не вполне точно усвоенные слова сопоставляются с близкими по значению словами, антонимами, употребляются в контексте, проводится специальная работа над многозначными словами;

3) активизация словаря: проводится работа по употреблению пассивно усвоенных слов в устной и письменной речи.
Раздел 5. Методика чтения и литературы

Тема №14. Чтение как предмет в начальной школе
Задачи уроков чтения


Чтение к письменным формам речевой деятельности, уроки чтения являются продолжением начатой в период обучения грамоте работы по формированию у учащихся необходимых качеств чтения (правильности, беглости, сознательности, выразительности), типа правильной читательской деятельности и самостоятельности, а также работы по развитию речи детей.

Дальнейшее совершенствование умения читать достигается, во-первых, путем совершенствования; во-вторых, углублением умения понимать содержание читаемого произведения, постигать его подтекст, смысл. Решающее значение здесь приобретает развитие у детей воссоздающего и творческого воображения, ассоциативности мышления, способности вести внутренний диалог с писателем, живо и ярко воспринимать каждый из созданных его образов, сюжетные ситуации, соотносить образный мир, возникающий в ходе чтения, с собственным опытом, пристально вглядываться в литературных героев, раздумывать над их поступками, рассуждениями, отношением к окружающей жизни. 

Общеизвестна роль художественной литературы в воспитании ребенка. Она является богатейшим источником познания жизни и инструментом воздействия на все стороны человеческой личности. Значимость уроков чтения состоит в том, что на них в комплексе решаются образовательные и развивающие задачи. 

Современная система обучения чтению предполагает непрерывный переход всех учащихся к самостоятельной деятельности с книгой. В связи с этим обучение чтению и литературе заключает в себе важный раздел – внеклассное чтение, целью которого является формирование у младших школьников знания детских книг, избирательного интереса к книгам, желания и умения их осознанно выбирать и осмысленно читать. 

Тип правильной самостоятельной читательской деятельности - это есть сформированная у читателя способность к целенаправленному осмыслению и освоению книг до чтения, по мере чтения и после прочтения для выбора с их помощью того, что ему нравится и необходимо, что нет; что интересно, что скучно, чего он хочет, но еще не может, а чего не хочет, хотя и может, и т.д. 

Основные задачи обучения чтению и литературе:

1. Совершенствование навыков правильного, сознательного, беглого и выразительного чтения.
2.  Формирование вдумчивого читателя, любящего книгу и умеющего ра​ботать с ней.
3. Расширение и углубление знаний учащихся об окружающем мире. Формирование мировоззрения.
4.   Формирование личностных качеств ребенка.
5.   Развитие речи и мышления.
6.   Формирование литературоведческих представлений.
Научные основы методики чтения


Современная методика организации классного чтения основывается на теоретических положениях, разработанных такими науками, как литературоведение, психология, педагогика. 

Литературоведческие основы анализа художественного произведения в начальных классах. Объективным содержанием любого произведения является действи​тельность. Существенным отличием художественного произведения от на​учного является образная форма отражения действительности (жизнь - в образах). В литературном произведении, всегда имеет место субъективная оценка автором событий, которые также передаются через образ. Образная форма отражения действительности в художественном произведении, пе​редача объективного и субъективного в конкретном материале имеют боль​шое теоретико-практическое значение для методики. Во-первых, при про​ведении анализа художественного произведения учитель центральное место отводит раскрытию мотивов поведения действующих лиц и авторского от​ношения к изображаемому. Ученики постепенно подводятся к пониманию специфики образного отображения действительности. Во-вторых, правиль​ное прочтение текста, правильное понимание мотивов поведения действу​ющих лиц, достоверная оценка фактов и событий возможны при условии исторического подхода к изображенному в произведении. Применительно к начальным классам это означает необходимость краткого ознакомления учащихся со временем, отраженным в произведении, и развитии у учащих​ся оценочного подхода к поступкам действующих лиц с учетом временного и социального факторов. В-третьих, целесообразно знакомить младших школьников с жизнью писателя, его взглядами, т.к. в художественном про​изведении автор стремится передать свое отношение к изображаемым со​бытиям. Воспитательная значимость произведения, сила его воздействия на читателя определяются идейной направленностью и художественными достоинствами произведения.
Для правильной организации работы над художественным произведе​нием необходимо также исходить из положения о соотношении формы и содержания. Форма литературного произведения охватывает в целом способ изоб​ражения писателем действительности. Писатель отбирает явление действи​тельности и в соответствии со своей идеей создает образ, используя вполне определенные изобразительные средства, определенную языковую форму, максимально позволяющую передать его внутреннее содержание. Форма взаимодействует с содержанием. Поэтому и при анализе произведения в ком​плексе рассматриваются его конкретное содержание, образы, художествен​ные средства изображения.

Психологические основы. При изучении психологических особенностей восприятия и оценки младшими школьниками литературных героев было установлено два типа отношения к литературным героям: 1) эмоциональное, которое складывается на основе конкретного оперирования образными обобщениями; 2) интеллектуально-оценочное, в котором учащиеся используют моральные понятия на уровне элементарного анализа.  При оценке действующих лиц произведения учащиеся оперируют теми моральными понятиями, которые есть в их личном опыте. Количество оценочных моральных понятий у младших школьников ограничено. Задача учителя состоит в том, чтобы при анализе произведения постоянно вводить в речь  детей слова, которыми характеризуются моральные, интеллектуальные, эмоциональные качества действующих лиц.

Психологи выделяют несколько уровней понимания текста. Прежде всего это понимание того, о чем говорится, т.е. уяснение темы высказывания; затем понимание и того, что говорится в высказывании, т.е. мыслей, связей, отношений, причин, следствий, скрытых за словами текста.
Читатель должен обладать воображением, именно на это рассчитывает писатель, создавая свое произведение. Различают два вида воображения: воссоздающее и творческое. Сущность воссоздающего воображения заключается в том, чтобы по авторскому словесному описанию представить созданную писателем картину жизни. Творческое изображение состоит в умении детально представить картину, скупо переданную в словесном оформлении.

Учитываются возрастные особенности младшего школьника как самостоятельного читателя. По данным психологов, наиболее продуктивным для приобщения детей к книге является возраст 3 – 5 лет при индивидуальных занятиях в семье и 6 – 7 лет в системе школьного образования. Это период так называемого собственного детского чтения. Он завершается к 9 –10 годам жизни ребенка.

Включение младших школьников в чтение зависит от обеспечения единства трех аспектов подготовки учащихся к чтению книг: 1) аспекта раскодирования текста; 2) аспекта осмысления содержания прочитанного; 3) аспекта осознания личной и общественной значимости книги в их жизни. Каждая из аспектов читательской деятельности совершенствуется у читателя всю жизнь.

Методика обучения чтению и литературе, основываясь на литературоведческих и психологических положениях, определяет порядок и содержание работы по чтению и развитию речи в начальных классах.

Историко-критический обзор методов чтения

Современная методика обучения чтению и развития речи использует ценный опыт прошлого. Основы методики обучения чтению были разработаны К.Д. Ушинским. Он рекомендовал  смотреть на художественное произведение «как на окно, через которое мы должны показать детям ту или иную сторону жизни», и подчеркивал, что «недостаточно, чтобы дети поняли произведение, а надобно чтобы они его почувствовали».  Эти положения методики Ушинского говорят о познавательном значении чтения и о важности эстетического воздействия его на читателя. Ушинский включал также в задачи чтения развитие мыслительных способностей и работу над усвоением грамматических норм. Он рекомендовал различный подход к чтению научно- популярных статей и к чтению художественных произведений,  разработал принципы проведения беседы в зависимости от вида произведения, дал конкретные указания о специфике работы над произведениями фольклора и баснями. Огромную роль в занятиях по чтению отводил К.Д. Ушинский наблюдениям за жизнью природы и требовал использовать при чтении наглядность, считая ее основным принципом обучения родному языку. 


К. Д. Ушинский составил книгу для учащихся «Родное слово», где пометил «Советы родителям и наставникам о преподавании родного Языка». В своей работе великий педагог:

· раскрывает значение родного языка в первоначальном обучении;

· излагает методику организации и проведения первых занятий языком;

· доказывает необходимость наглядного обучения;

· описывает метод первоначального обучения грамоте и элементарному письму;

· излагает методику проведения звуковых упражнений, подготавливающих чтению;

· описывает метод совместного изучения письма и чтения по азбуке.

Затем излагаются организация и содержание работы по чтению по книге «Родное слово». 

В первой части «Родного слова» помещены: 1) названия множества предметов, расположенные по родам и видам; 2) неоконченные фразы, которые должен окончить ученик, или вопросы, на которые он должен отвечать; 3) русские пословицы, поговорки, прибаутки, скороговорки и загадки; 4) русские сказки, отчасти переделанные для детей, отчасти придуманные по образцу народных; 5) русские песни и небольшие стихотворения; 6) картинки. К.Д. Ушинский подробно описал методику работы с каждым из указанных литературных материалов, уделяя особое внимание специфике работы со сказкой и стихотворением.


Вторая часть «Родного слова» состоит из трех разделов. В первых двух помещается собственно материал для чтения, в третьем приведены в определенном порядке образцы словесных и письменных упражнений. 


Первый раздел называется «Вокруг да около», в него, кроме сказок, стихотворений, песен, пословиц и загадок, вошли статьи нового рода, которые Ушинский назвал «статьями деловыми, логическими»: «В школе», «Наш класса», «Одежда», «Посуда» и др.


Подобный метод обучения чтению получил название «объяснительное чтение». В современной школе он широко используется для работы над научно-познавательной литературой.


Последователи К.Д. Ушинского разделяли его мысли о необходимости на смену однообразным упражнениям в технике чтения и в пересказе ввести новую систему интересных уроков, обогащающих ученика знаниями и развивающих его личность. Д.И. Тихомиров в книге «Чему и как учить на уроках русского языка» дал конкретные указания к разбору статей, изложил методику работы над частями произведения и над выяснением его идеи, разработал приемы составления плана и проведение обобщающих уроков.


Большую роль в развитии методики объяснительного чтения сыграл В.П. Вахтеров. Он выпустил книгу «Мир в рассказах для детей», в которой были собраны, кроме художественных произведений, и научно-популярные статьи интересного содержания. В методической системе Вахтерова особенно ценными были указания о роли наглядности при чтении, о значении подготовки к восприятию текста. Им была разработана методика предметных уроков.


В методике 30-50 годов XX в. сложился определенный подход к анализу текста, который основывался на своеобразии художественного произведения по сравнению с научно-деловой статьей, предполагал поэтапность работы над произведением, отработку навыка чтения, анализ произведения по частям с последующим обобщением, систематическую работу над развитием речи. 

  
В 60-70 годы были внесены изменения в содержание классного чтения и методы обучения. Была усовершенствована методика анализа художественного произведения: меньше воспроизводящих упражнений, больше творческих, развивающих умение высказывать собственное мнение по поводу прочитанного; работа над произведением в целом, а не над отдельными мелкими частями; предоставление учащимся большей самостоятельности в раскрытии идеи и образов произведения; разнообразие видов заданий при работе с текстом. В это время были определены умения, формируемые у младших школьников в работе с текстом, а также более четко выделены требования к навыкам чтения в I – III классах.


В 80-е годы усовершенствованы программы по чтению, предназначенные для обучения в трехлетней школе, и созданы программы для обучения в четырехлетней школе. Авторы программ и новых книг для чтения В.Г. Горецкий, Л.С. Геллерштейн, Л.Ф. Климанова, Л.К. Пискунова провели строгий отбор произведений, учитывая их познавательную ценность, художественно совершенство, воспитательную значимость, соответствие возрастным особенностям младших школьников. Разработаны методические положения, определяющие подход к анализу художественно произведения. Они сводятся к следующему:

1) анализ содержания произведения и формирование навыков правильного, беглого, сознательного и выразительного чтения в единый процесс (задания, направленные на понимание содержания текста, одновременно способствуют совершенствованию навыка чтения);

2) выяснение идейно-тематической основы произведения, его образов, сюжетной линии, композиции и изобразительных средств в максимальной степени служит становлению учащегося как личности, а также обеспечивает развитие речи;

3) опора на жизненный опыт учащихся является основой осознанного восприятия содержания произведения и необходимым  условием его правильного анализа;

4) чтение рассматривается как средство активизации познавательной деятельности учащихся и расширения их знаний об окружающей действительности;

5) анализ должен будить мысль, чувства, возбуждать потребность высказаться, соотнести свой жизненный опыт с теми фактами, которые представил автор.


Современная методика рассматривает задачи образования и воспитания в единстве. Средствами воспитания являются тематика произведения, его идейное содержание, художественное воплощение этого содержания. Особое внимание методика обучения чтению уделяет приемам формирования навыков самостоятельности  в работе с текстом и книгой. С учетом познавательной ценности, художественного совершенства и воспитательной значимости художественной литературы разработаны методические положения, определяющие подход к анализу произведения. Такой метод в современной методике получил название «литературно-художественной чтение»

Характеристика программ и учебных материалов по чтению


Учебный материал – это объекты (факты, явления, процессы), изучая которые каждый ребенок под руководством учителя познает окружающий мир и себя самого, а главное, приобретает  жизненно необходимые умения и навыки. В содержании учебного материала должны быть заложены все предусмотренные  программой  представления, понятия, виды упражнений в деятельности, интерес к которой у детей надо воспитывать. В процессе формирования  у учащихся любви к чтению и читательской самостоятельности роль учебных материалов играют художественные произведения.  И детские книги из доступного младшим школьникам круга  чтения. 


Чтение является одним из разделов программы  по русскому языку. Основные положения программы  изложены  в «Объяснительной записке» и конкретно сформулированы в самой программе. 


Программой сформулированы основные задачи обучения чтению, содержание чтения, определяемое воспитательными целями школы, и требования к умениям и навыкам, сгруппированные для каждого класса в соответствующие статьи. Программа реализуется с помощью книг для чтения. Сегодня существует несколько комплексов различных учебных книг для чтения.


«Родная речь», «Родное слово», «Книга для чтения» являются учебниками, построенными по сезонно-тематическому принципу. В них вошли произведения классиков русской и советской литературы, произведения устного народного творчества, представлена зарубежная литература. В этих учебниках собраны материалы, всесторонне отражающие жизнь нашей страны в прошлом и настоящем. Методическое оснащение учебников, вопросы и задания к текстам носят многоаспектный характер, обеспечивая полноценное восприятие детьми художественного произведения. Но следует отметить, что содержание ряда произведений перестало быть актуальным. 


В последние годы в школах вводится курс воспитывающе-развивающего и образовательного чтения. Он является органической частью главного учебного предмета начальной школы – «Родной язык», связан с системой развивающего обучения грамоте, продолжает его, основываясь на совершенствовании овладения чтением как важнейшим видом речевой и мыслительной деятельности. Учебное чтение выступает в качестве начального этапа единой системы литературного образования в школе. Курс учебного чтения, базирующийся на коммуникативной основе изучения родного языка и литературы в школе, а также на концепции развивающего обучения, раскрывается посредством чтения и разбора тщательно отобранных образцовых в художественно-эстетическом, познавательном и языковом отношениях текстов. 


Курс учебного чтения разрабатывается в нескольких вариантах.


Своеобразие первого варианта заключается в его коммуникативной направленности. Обучение чтению осуществляется в теснейшем взаимодействии с другими видами речевой деятельности: говорением, слушанием и письмом. Обучение непосредственному чтению  ставит своей задачей овладение детьми ведущими видами чтения: изучающего, ознакомительного, просмотрового, реферативного. Главными структурами первого варианта в каждом из начальных классов выступают три основные коммуникативные сферы: социально-культурная, общественно-политическая и учебная  (профессиональная). Доминирует среди них первая. Внутри каждой сферы намечаются проблемно-тематические узлы: Родина, армия, природа и бережное отношение к ней, семья, школа, труд и т.д. материалы для чтения привлекаются из русской классической и советской литературы, устного народного творчества, зарубежной классики. Используются периодика, тексты учебников по разным учебным дисциплинам, разного рода таблицы, титры диафильмов, плакаты и т.д.


Во втором варианте главным принципом комплектования программы и расположения материалов в учебниках по чтению является, как и в «Книгах для чтения», проблемно-тематический. Он дает широкие возможности для обора разных по содержанию и жанровой принадлежности произведений и позволяет установить органичное совмещение двух образовательных и воспитательно-развивающих источников – самой жизни и литературы. Помимо этого отбор текстов производится с учетом возрастных возможностей младших школьников и конкретно-методических принципов. В основе этого варианта лежит модификация традиционного курса чтения. 


Третий вариант структурно строится «по писателям», те. Выделяются виднейшие представители детской литературы, произведения которых и распределяются по каждому из начальных классов ступенчато по линии усложнения художественного содержания и формы.


Структурная основа четвертого варианта – жанровая компоновка текстов, взятых из фольклора разных народов и стран: народных песен, былин, сказок, рассказов, повестей, басен, стихотворений, лирико-эпических и драматических произведений. 


Некоторые варианты учебников имеют методический аппарат стимулирующий школьников к обдумыванию, размышлению над прочитанным.


Непременными компонентами учебников являются иллюстративные материалы, предназначенные для развития творческого воображения у детей, разного рода сопоставлений, осуществления продуктивного многочтения, развития речи, активизации лексики, создания проблемно-познавательных ситуаций и т.д.


Курс учебного чтения даст наибольший образовательно-развивающий и воспитывающий эффект, если будет содержать такие непременные части, как: 1) обязательное внеклассное чтение; 2) свободное внеклассное чтение; 3) вовлечение каждого ученика в систематическое чтение, в общение со сверстниками и взрослыми; 4) посещение театров, кино, концертов, выставок, музеев; участие в экскурсиях, туристических походах, различных кружках и т.д.


Курс учебного чтения, разрабатываемый в нескольких вариантах, позволяет выявить наиболее эффективный путь и способы построения перспективной и высокорезультативной системы чтения в начальной школе. 

Тема №15. Качества полноценного навыка чтения и пути их формирования
Качества полноценного навыка чтения и пути их формирования

Характеристика навыка полноценного чтения  и основные ступени его развития

Овладение полноценным навыком чтения для учащихся является важ​нейшим условием успешного обучения в школе по всем предметам, вместе с тем чтение - один из способов приобретения информации и во внеурочное время. Отлично выработанный навык чтения становится главным в приоб​ретении знаний, в проявлении познавательной активности, т.к. хорошо чи​тающий ученик всегда охотно читает книги, статьи, из которых черпает но​вые знания. Чтение включает такие компоненты, как зрительное восприятие, произнесение и осмысливание читаемого. Конечной задачей развития на​выка чтения является достижение синтеза между этими сторонами процес​са чтения.

Навык чтения, как навык сложный, требует длительного времени для своего формирования. Выделяются три этапа процесса формирования данного навыка: аналитический, синтетический и этап автоматизации.

Аналитический этап приходится на период обучения грамоте и характеризуется слого-буквенным анализом и чтением слов по слогам.

Для синтетического этапа характерно чтение целыми словами; при этом зрительное восприятие слова и его произнесение почти совпадают с осознанием значения. На синтетическое чтение учащиеся переходят  в 3 (4) классе.  

В последующие годы чтение все более автоматизируется. Сам процесс чтения все менее осознается учащимися и на первый план выдвигается осознание текста.

 Методисты выделяют 4 качества полноценного навыка чтения: правильность, беглость, сознательность, выразительность. 

Правильно​сть чтения - чтение без искажений: правильно передается слого-буквенный состав слова, грамматические формы слова, не допускаются пропуски и перестановки слов в предложении. 
Беглость чтения характеризуется определенным количеством слов, произносимых в минуту ( согласно программе, к концу 3 класса 80 - 90 слов). Проверяя беглость чтения, учитель учитывает сложность текста, правиль​ность и сознательность чтения. Быстрота чтения вне связи с пониманием читаемого жизненно не оправдана. На развитие темпа чтения положительно влияют задания, побуждающие к перечитыванию текста, достаточный объем чтения вслух.
Сознательность чтения обусловлена пониманием младшими школьни​ками фактического содержания читаемого текста. Это зависит от наличия у школьников необходимого жизненного опыта, от понимания лексического значения слов, их сочетаемости в структуре предложения. Для того, чтобы учащиеся прочитали текст сознательно, проводится его анализ со стороны содержания и художественных средств изображения.
Выразительность чтения как качество формируется в процессе анали​за произведения. Выразительно прочитать текст - это значит найти в устной речи средство, с помощью которой можно правдиво, точно в соответствии с замыслом писателя, передать идеи и чувства, вложенные в произведение. Таким средством является интонация.

Выделяются пять этапов развития техники чтения:

1 – начальный (0-10 слов в минуту),

2 – развитие кратковременной памяти (10 – 50 слов в минуту),

3 – совершенствование внимания и расширение «поля чтения» (50 – 80 слов в минуту),

4 – уверенное чтение адаптированных текстов (80 – 120 слов в минуту),  

5 – беглое чтение любых текстов (более 120 слов в минуту).


При этом практикуются следующие виды упражнений:

1) аудирование, прослушивание чтения учителя,

2) чтение за диктором способствует развитию артикуляции и выработке навыка слитного прочтения слов,

3) чтение в паре тренирует умение распределять внимание и положительно влияет на улучшение качества чтения слабых учащихся,

4) пересказ с опорой на текст приучает ученика быстро ориентироваться в тексте, способствует развитию кратковременной памяти,

5) многократное чтение способствует ежедневному накоплению в памяти школьника зрительных образов слов, учит правильному, быстрому и выразительному чтению уже на этапе обучения грамоте. Многократность прочтения может быть организована в таком порядке:

1-й раз – медленное чтение с учителем, четкое проговаривание слогов;

2-й раз – повторное прочтение без учителя; 

3-й раз – плавное слитное чтение слов;

4-й раз – чтение в темпе разговорной речи;

5 – 7-й разы – предложение перечитывается с поочередной постановкой логического ударения на каждом знаменательном слове;

8 – 10-й разы – темп чтения доводится до скороговорки.

6) убыстрение темпа чтения

7) переход на незнакомый текст

8) чтение с отрывом взгляда от текста

Для каждого этапа развития техники чтения характерна своя скорость чтения и система упражнений, что представлено в таблице:

	Этап
	Темп чтения
	Порядок проведения упражнений

	1. Начальный этап
	0 – 10
	1 – 2 – 3 – 5 – 4 

	2. Развитие кратковременной памяти
	10 – 50
	1 – 2 – 5 – 4

	3. Совершенствование внимания и расширение «поля чтения»
	50 – 80
	1 – 2 – 3 – 5 – 4 – 6 – 7

	4. Уверенное чтение адаптированных текстов
	80 – 120
	3 – 5 – 4 – 6 – 7

	5. Беглое чтение
	Более 120
	5 – 6 – 7 – 8


Приемы работы над правильностью и беглостью чтения

Правильность чтения – чтение без искажений, без ошибок. У начинающего читателя причиной неправильного восприятия часто бывает плохо развитая смысло​вая догадка, у него нет гибкого синтеза между восприятием, произношением и осмысливанием содержания читаемого. 

  В целях предупреждения ошибок целесообразно: 1) выяснение перед чтением лексического значения слов, без понимания смысла которых восприятие текста затруднено; 2) предварительное послоговое чтение слов, имеющих сложный слоговой или морфемный состав; 3) создание на уроке обстановки для вниматель​ного чтения текста; четкость заданий; 4) предварительное чтение текста про себя; 5) систематический контроль учителя за чтением учащихся с уче​том индивидуальных особенностей; 6) методически верное исправление ошибки в зависимости от ее характера.

Исправляются ошибки следующим образом:

· ошибки в окончании слов учитель исправляет сам, не прерывая чтения ученика;

· ошибки, искажающие смысл предложения, исправляют путем повторного прочтения или вопроса к прочитанному:

· ошибки, которые не исказили смысла, учитель отмечает после чтения;

· к исправлению ошибок, связанных с нарушением орфоэпических норм, привлекаются другие ученики.

Учитель замечает и фиксирует все ошибки ученика, но прерывает чтеца лишь в случае искажения, мешающего пониманию текста.

Беглость не является самоцелью, но поскольку от нее зависят другие качества чтения, надо добиваться нормального темпа чтения. Проверяя беглость чтения, следует учитывать сложность текста, а также правильность и сознательность чтения. 

Развитию беглости способствует прежде всего заинтересованность учащихся в чтении, желание и потребность читать книги.

Обучение сознательному и выразительному чтению


Сознательность чтения проявляется в умении читателя ясно, глубоко понять содержание текста. Это умение слагается из понимания значений отдельных слов, смысла предложений и установления логической или психологической связи между частями прочитанного.


Сознательное чтение текста основывается на том, что учащиеся овладели техникой чтения и сам процесс чтения не вызывает затруднений, протекает довольно быстро. Для того, чтобы учащиеся прочитали текст сознательно, проводится его анализ со стороны содержания и художественных средств изображения.


Важнейшим условием сознательного чтения является понимание структуры и содержания произведения. О сознательности чтения учитель судит по его выразительности и по ответам на вопросы. 

Выразительность – это качество громкого чтения, проявляющееся в умении с помощью интонации передать замысел писателя. Интонация - это совокупность элементов звучащей речи: ударение, темп, тембр, ритм, паузы, громкость голоса.

Работа над выразительностью чтения включает следующие этапы: 1) выяснение конкретного содержания произ​ведения, анализ мотивов поведения действующих лиц, установление идеи произведения; 2) разметка текста, проставление пауз, логических ударений, определение темпа, тона, громкости чтения; 3) упражнение в чтении (по​вторно до тех пор, пока не удается голосом передать отношение автора к изображенным событиям и действующим лицам, чтение в лицах, инсцени​ровка, выборочное чтение и рецензирование чтения товарищей).

Выразительность чтения характеризует его сознательность. Сознательность и выразительность чтения взаимообусловливают друг друга.

Тема №16. Методика чтения и анализа художественного произведения

в начальных классах

Основные этапы  работы над произведением

Литературное произведение представляет собой сложное целое, в котором все его компоненты (идейно-тематическая основа, композиция, сюжет, изобразительные средства) взаимодействую между собой.

В обобщенной формулировке этапы работы над произведением выглядят следующим образом (выделяются три этапа работы):

1 этап (первичный синтез). Основные задачи: ознакомление учащихся с конкретным содержанием произведения, его сюжетной линией на основе целостного восприятия текста. Выяснение эмоционального воздействия про​изведения.
2 этап (анализ). Задачи и содержание работы; установление причинно-следственных связей в развитии сюжета, выяснение мотивов поведения дей​ствующих лиц и их ведущих черт (почему так поступили и как это их харак​теризует), раскрытие композиции произведения (завязка действия, момент наивысшего напряжения, развязка), анализ изобразительных средств в един​стве с раскрытием конкретного содержания и оценкой мотивов поведения героев (что изобразил автор, как, почему выбрал те или иные факты).
3 этап (вторичный синтез). Содержание работы: обобщение существен​ных черт действующих лиц, сопоставление героев и их оценка, выполнение идейной направленности произведения, оценка художественного произве​дения как источника познания окружающей действительности и как произ​ведение искусства (что узнали нового, чему учит произведение, как автору удалось так ярко и увлекательно передать читателю свои мысли и чувства).
Восприятию художественного произведения может предшествовать подготовительная работа, а после вторичного синтеза возможно проведение работ творческого характера. Характерным и объединяющим подготовитель​ную и заключительную работу над произведением является связь с жизнен​ным опытом школьника и установка на уточнение знаний учащихся об ок​ружающей действительности, на углубление их оценочных суждений. 

Приемы подготовки учащихся к восприятию литературного произведения

Для правильного восприятия содержания произведения учащиеся должны иметь необходимый запас жизненных представлений, определенный круг конкретных знаний о действительности, поэтому если этих знаний нет, то чтению произведения должна предшествовать работа, направленная на обогащение и уточнение представлений детей.

Задачи подготовительной работы:
- расширить представления учащихся о явлениях, событиях, изображен​ных в произведении, сообщить новые сведения и тем самым содей​ствовать сознательному восприятию текста;
- познакомить с жизнью писателя, создать интерес к писателю как чело​веку, к его творчеству;
- подготовить к эмоциональному восприятию произведения;
- раскрыть лексические значения слов, без понимания смысла которых усвоение содержания было бы затруднено.
Формы организации предварительной работы: экскурсия, демонстра​ция фильмов, рассказ учителя, беседа, слушание музыки.
Экскурсия. Перед чтением произведений о природе целесообразность проведения экскурсии определяется не только стремлением углубить конк​ретные знания учащихся, но и возможность формировать у них умение на​блюдать и точно описывать явления природы, слышать звуки леса, реки, чув​ства любви к природе, бережного отношения к ней. В зависимости от содержания произведения проводят экскурсии в музеи, на предприятия, к памятным местам города и т.п.
Демонстрация фильмов. Если нет возможности наблюдать явление в натуре, в качестве источника информации могут выступить фильмы, карти​ны, рисунки. В целях развития у учащихся умения выделять наиболее важ​ные и существенные моменты фильма, правильно устанавливать причинно-следственные связи учитель после просмотра фильма беседует с детьми. При этом повышается интерес к чтению.
Рассказ учителя. Значительно возрастает интерес к художе​ственному произведению, если познакомить учащихся с писателем-автором произведения, рассказать о его любимых занятиях, отношении к своей про​фессии. Доходчиво, эмоционально и в нужной последовательности сообщить детям о писателе позволяет рассказ. Свой рассказ учитель обычно сопро​вождает показом портрета писателя, его книг разных изданий, что очень важ​но в целях пропаганды книги, воспитание любви к чтению, интерес к автору произведения.
От класса к классу постепенно углубляются знания учащихся о жизни писателя, его творчестве. В целях более глубокого восприятия произведения учитель сообщает о реальной основе событий, изображенных в произведении.
Беседа возможна при условии, если у детей имеются знания, личный опыт, представления о том, что им предстоит читать. Вопросы для беседы подбираются так, чтобы все учащиеся могли принять в ней участие. При этом одни вопросы предполагают одинаковые ответы, другие – различные, треть рассчитаны на сообразительность. Но необходимо, чтобы в беседе присутствовал вопрос, на который большинство детей ответа не знают. В этом случае возникает проблема, разрешение которой возможно при работе над литературным произведением. 

Слушание музыки является хорошим средством подготовки к восприятию произведений большой эмоциональной наполненности. Программы по чтению и музыке для начальных классов дают большие возможности использования музыкальных произведений и отрывков перед чтением произведений о природе, исторических текстов, стихотворений, сказок.  

Подготовительная работа не является обязательной. Она не проводится, если тематика произведения близка и понятна детям, если подобные произведения читались детьми на предыдущих уроках.

Первичное знакомство с содержанием произведения

Первичное восприятие текста – это чтение художественного произведения полностью либо учителем, либо самостоятельно детьми. 

Образная форма художественного произведения обуславливает необ​ходимость его целостного восприятия.
1. В связи с этим работа над произведением начинается с чтения его целиком.

2. Выразительное чтение учителя или хорошо подготовленного учени​ка в целях правильного восприятия содержания и яркое эмоциональное воз​действие текста на читателя. Используется фонохрестоматия, запись на маг​нитофонной ленте, фильм.

3. Некоторые тексты лучше читать на фоне музыки, что усиливает степень воздействия произведения.
Беседа после первого чтения ставит целью: 1) выяснить, какое впечат​ление произвело произведение на учащихся; 2) заинтересовать детей в ана​лизе текста и тем самым создать условия для активной работы на уроке.
Руководствуясь указанными целями, учитель ставит вопросы, побуж​дающие детей высказать свое общее впечатление.

Анализ содержания литературного произведения

Формирование полноценного восприятия произведения имеет место на каждом этапе урока. Особенно интенсивно это происходит на этапах анализа и вторичного синтеза.  На уроке анализ и синтез не противопоставляются друг другу, а органично сливаются. 

Существует несколько подходов к анализу литературного произведения: 1) стилистический анализ; 2) проблемный анализ; 3) анализ развития действия; 4) анализ художественных образов.

Стилистический (языковой) анализ  показывает, как в подборе слов – образов проявляется авторское отношение к изображаемому.  Толковаться должны не слова, а образы, созданные из этих слов. Работа над словом должна быть направлена на то, чтобы помогать детям уяснить образный смысл произведения, мысли и чувства писателя, которые воплощаются в подборе лексики, в ритме фразы, в каждой художественной детали. 

Проблемный анализ – это анализ проблемных вопросов и ситуаций. Характерными чертами проблемных вопросов являются: 1) наличие противоречия и возможность альтернативных ответов; 2) увлекательность; 3) соответствие природе произведения; 4) емкость, т.е. способность охватить не только единичный факт, но широкий круг материала, что поможет выявить общее в единичном.

Анализ развития действия предполагает работу над сюжетом литературного произведения и его элементов (эпизод, глава и т.д.) При этом задача учителя – найти вместе с детьми целостности в каждой части произведения и органичную связь части с целым.

Анализ художественных образов – это работа не столько над словом, сколько над образами в их взаимодействии. В процессе разбора учащиеся должны понять и характеристику образа (героя, пейзажа и т.д.), и смысл этого образа, т.е. нагрузку, которую он несет в общей структуре произведения. Анализ художественных  образов имеет следующую последовательность.

1. Проводится работа над характером героя с опорой на сюжет, т.к. характер проявляется только в действии.

2. Рассматривание взаимоотношения героев, т.к. на них строится любое действие в  эпическом произведении.


3. Если в произведении имеются описания пейзажа или интерьера, рассматривается их роль в тексте.

4. На основе взаимодействия образов выявляется идея произведения.

5. Выявляется личное отношение читателя к  описанному.

Анализ образа героя учит разбираться в том, как писатель изображает действующих лиц: мысли и чувства персонажей, черты их характера. Нужно приучить детей судить об основных качествах персонажей, оценивать героя не только по поступкам, но и по мотивам, их вызвавшим. 

Роль пейзажа в эпическом произведении двояка. Он способствует созданию общего настроения (когда дан самостоятельно, отдельно от мыслей и переживаний действующих лиц) или уточняет характеристику персонажа (если передан автором в восприятии героя). 

Описание интерьера  также помогает глубже понять уклад жизни, характеры действующих лиц. 

Осознание идеи произведения – это понимание основной мысли автора, ради которой он создал свое творение. В начальной школе дети только учатся этому, поэтому не нужно в конце анализа каждого произведения спрашивать: «Так что же хотел сказать автор в своем произведении?». Авторское отношение к героям, их взаимооотношениям, к событиям важно раскрывать постепенно это помогут сделать вопросы такого типа: «Как в описании внешности героя выразилось отношение к нему автора?», «Какие чувства писателя отразились в стихотворении?» «Что изображал автор в этой сцене?» Для чего?» Выявлением авторской позиции следует заниматься не при анализе каждого текста, а лишь тогда, когда чувствуется необходимость более глубокого осознания детьми авторской идеи.

В процессе анализа используются следующие виды работ с текстом: беседа, выборочное чтение, постановка вопросов самими учащимися, иллюстрирование текста, составление плана произведения.

Беседа  сопутствует многим занятиям на уроке чтения. Вопросы беседы по своей направленности можно разделить на следующие группы:

1. Вопросы по фактическому содержанию ставятся перед учащимися  после первого чтения и в процессе выборочного чтения.

2. Вопросы, выясняющие различные связи: причина и следствие, сходство и контрастность, временные связи и др. вопросы этого типа задаются при повторном чтении, выборочном чтении, в обобщающей беседе.

3. Вопросы, ведущие к оценкам и обобщениям. Задаются в ходе обобщающей беседы.

4. Вопросы, направленные на установление ассоциаций с опытом детей.

Вопросы беседы должны быть целенаправленными и ставиться в определенной системе.  Последовательность вопросов обусловлена целевой установкой учителя.

Выборочное чтение - чтение части текста в соответствии с заданием или вопросом. Задания могут быть направлены на выяснение конкретного содержания, на установление различных связей, на раскрытие художественных особенностей, собственного отношения учащихся к прочитанному. 

Выборочное чтение используется на всех этапах работы над текстом  и может быть разной степени сложности: 
а)   искомая часть текста является ответом репродуктивного характера (Про​читай, как медведь устроил себе берлогу) - 1 предложение, 1 абзац;
б)  поиск небольших частей текста, объединенных тематически (прочи​тайте, как дедушка Мазай спасал зайцев в половодье);
в) подбор материала, связанного причинно-следственными отношения​ми или требующего сравнения фактов, обобщения (доказать, каким они представляют действующее лицо).

Выборочное чтение позволяет эффективно сочетать работу над формированием навыков сознательного и выразительного чтения  и умений работать с текстом. 
Ответы на вопросы своими словами позволяет развивать умение рассуждать по поводу прочитанного, оценивать действующих лиц, соотно​сить жизненные картины с идеей произведения:
а)   вопросы причинно-следственного характера;
б)  вопросы, требующие лишь воспроизведения текста.
Постановка вопроса самими учениками требует от учащихся тща​тельного ознакомления с содержанием произведения, развивает навык со​знательного чтения, обеспечивает активность учащихся при проверке до​машнего задания в классе.

Постановке вопроса по тексту необходимо последовательно учить. Сознательность постановки вопроса  формируется в процессе  анализа учителем собственных вопросов или вопросов, помещенных после текста. 

Детей обучают самой технике  постановки вопроса по тексту. На начальном этапе работа выполняется коллективно и носит обучающий характер, выделяются наиболее удачные вопросы, выясняется, почему одни из них интересны, а другие наоборот, неудачны. Постановка вопросов к тексту может использоваться в качестве домашнего задания.

Организация работы на этапе вторичного синтеза

У детей младшего школьного возраста в силу их наивного реализма, недостаточной сформированности абстрактного мышления снижена потребность в анализе прочитанного. Поэтому нужно постоянно использовать разные виды работ синтетического характера (составление плана произведения, пересказ, графическое  и словесное рисование, музыкальное иллюстрирование литературного произведения и др.) 

Составление плана произведения помогает учащимся научиться выделять основную мысль, устанавливать последовательность событий. Работа над планом развивает речь и мышление учащихся; учит детей делить текст на законченные в смысловом отношении части, находить основное в каждой части, кратко и четко сформулировать главную мысль в виде заголовка или пункта простого плана. 

Пересказ литературного текста. Разнообразие видов пересказа, варьирование подготовки к нему оживляют уроки, повышают уровень речевого развития детей. 

В начальных классах применяются следующие виды пересказа:

1. Подробный, близкий к тексту ставит своей задачей передать содержание образца, сохраняя при этом композицию, логику теста, лексику, синтаксис. 

2. Краткий, или сжатый предполагает передачу лишь основного содержания текста, лишенного деталей, подробностей. 

3. Выборочный, или частичный – это воспроизведение эпизода, одной сюжетной линии или рассказа о герое.

4. Творческий пересказ – это трансформация текста с целью его переосмысления. 

Иллюстрирование текста применяются в двух вариантах: словесном и графическом, каждый из которых имеет большое значение для развития творческого воображения учащихся и помогает им четко воссоздать жизненные картины, изображенные писателем в произведении. Эту работу следует начинать с анализа иллюстраций и картин. 
Словесное рисование требует от учащихся точного выбора слов при описании обстановки, внешнего вида действующих лиц, их характер​ных особенностей. Этому способствует лексико-стилистический ана​лиз текста. 

Графическое рисование - дети выбирают отрывок, перечитывают и ри​суют. Экранизация - творческая работа, сочетающая рисунок с текстом (кадры и подписи к ним). Графическое рисование чаще всего выполняют дома. 

Музыкальное иллюстрирование  литературного произведения помогает детям глубже и тоньше понять  настроение лирического  или эпического произведения.  Использование этого приема на этапе подготовки к первичному восприятию художественного текста помогает создать у учащихся необходимый эмоциональный настрой. После прочтения текста можно подбирать музыкальные иллюстрации.

Инсценирование (драматизация) является одной из самых сложных, но очень интересных форм творческой перестройки текста.  Оно состоит в передаче событий повествования в драматической форме. Инсценировать рекомендуется тексты, в которых много диалогов и сравнительно простая обстановка. Переходом от обычного чтения к инсценированию служит чтение по ролям. 

Указанные виды упражнений синтетического характера развивают речь у учеников. 
Особенности работы над произведениями разных жанров

Литература – это род искусства, отражающий типические явления  жизни в образах, созданных с помощью  слова.  Идеи, настроения писателя передаются через содержание  произведения  читателю, пробуждают в нем созвучные мысли и чувства, формируют его мировоззрение. Эти особенности учитываются  методикой чтения  в начальных классах.

Произведения различных художественных жанров  имеют свои особенности воздействия на читателя , поэтому методика работы  над каждым из жанров  различна. 

Методика чтения сказок

К.Д. Ушинский назвал сказки "первыми блестящими попытками на​родной педагогики". Сказки несут в себе большой потенциал положитель​ных нравственных поучений. Сильной стороной сказок является их актив​ная, действенная направленность на победу, на торжество правды, их мажорная концовка. В народной сказке о своей жизни повествует народ, который изображается здесь талантливым, трудолюбивым, великодушным, хитрым на выдумку, мастером на все руки. Текст сказок - прекрасный материал для формирования навыков связной речи, этому способствует на​певность, красочность языка, яркость изобразительных средств. В началь​ных классах школы учащиеся практически знакомятся с особенностями сказок как жанра фольклора. Отмечаются две существенные особенности сказок: наличие вымысла и композиционное своеобразие (зачин, повторы, концовка). Сказки делятся на 3 группы: сказки о животных, волшебные и бытовые новеллистические сказки. В книги для чтения включены сказки о животных и волшебные.
Сказки о животных. В методике анализа этих сказок используются следующие формы: выборочное чтение, ответы на вопросы и постановка вопросов учениками, словесное и графическое рисование, составление пла​на, все виды пересказа, составление сказки по аналогии с прочитанной. Младшие школьники хорошо понимают нереальность поведения животных в сказках, условность сюжета, но с удовольствием остаются в этом сказоч​ном мире. Нужно так рассказать детям сказку и так организовать беседу, чтобы они на время оказались в этом сказочном мире. Вначале сказка анали​зируется как реалистический рассказ и все направлено на то, чтобы учащи​еся ярко восприняли конкретное содержание, правильно представили себе развитие сюжета, мотивы поведения действующих лиц, их взаимоотноше​ния (например, "заячьи слезы", "Серая Шейка" - беззащитные). На после​днем этапе работы над сказкой учитель ставит детей в условия "переноса" вывода сказки на аналогичные случаи в жизни, при этом дети обогащаются знанием определенных явлений жизни. Подмечая особенности того или иного действующего лица сказки, учащиеся как бы передают голосом его облик, отношение к окружающим, вырабатывая выразительность чтения. В неко​торых сказках наряду с животными в качестве действующих лиц могут выс​тупать явления природы.
Волшебные сказки. В них всегда действуют сверхъестественные силы - то добрые, то злые. Волшебные сказки народ начал создавать в глубокой древности. Многие явления природы он не мог объяснить. Человек мечтал подчинить себе силы природы, построить прекрасные дворцы, быстро пере​двигаться, долго жить. Мечта нашла простор в волшебных сказках, в кото​рых отражена вера народа в победу над черными силами, гибели, разруше​ния, вера в социальную справедливость. Специфика волшебных сказок заключается в том, что в них совершаются необычные превращения, дей​ствуют неправдоподобные силы. Поэтому и при анализе таких сказок спе​цифическим будет только выяснение направленности волшебных сил (кому они помогают и почему, как это характеризует героев сказки и т.п.) В осталь​ном анализ сказки будет осуществляться так же, как и анализ рассказа.
Методика работы над басней

Методика работы над басней обусловлена ее спецификой как вида художественного произведения. Выделяются такие существенные признаки басни, как наличие морали (нравоучения) и аллегории (иносказания). Цель работы над басней раскрытие ее морали и аллегории. Басня, как произведе​ние, которой свойственна высокая степень обобщенности, заключенная в морали, требует четкого восприятия конкретно-образного содержания и мо​тивов поведения действующих лиц басни. Учащиеся переходят к выделению ее главной мысли. Процесс раскрытия морали басни представляет для учащихся абстрагирование наиболее существенных положений, которые заключены в конкретной части басни. Главная мысль - вывод из конкретной части басни.
Структура урока, на котором учащиеся читают басню.
I. Подготовительная работа.
1.   Рассказ об авторе басни.7
2.   Викторина по материалу прочитанных басен.
3.   Беседа о повадках животных - действующих лицах басни.
П. Чтение басни учителем или прослушивание записи, просмотр фильма. 

Ш. Беседа эмоционально-оценочного плана.
IV. Анализ конкретного содержания басни.
1.   Уточнение структуры и композиции басни (чтение, составление плана).
2.   Выяснение мотивов поведения действующих лиц, их характерных черт (выборочное чтение, словесное и графическое рисование, ответы на вопросы).
3.   Установление главной мысли конкретного содержания басни.
V. Раскрытие аллегории.

VI. Анализ той части басни, в которой заключена мораль.
VII. Аналогия из жизни.
Методика чтения и анализа стихотворений

В литературоведении различают две системы художественного строения речи – прозаическую и стихотворную. Стихотворной речи присущи несколько признаков: рифма, ритм, повышенная эмоциональность. Стихотворные произведения делятся на эпические, лирические и дра​матические.
Для эпических стихотворений характерно наличие сюжета как в рас​сказе или повести. Анализ эпического стихотворения направлен на выясне​ние сюжета (развитие действия), раскрытие особенностей действующих лиц, идеи произведения, его художественного своеобразия. При анализе эпичес​кого стихотворения важно правильно раскрыть образы-персонажи, через кото​рые автор показывает определенную сторону жизни в тот или иной период.
В лирических стихотворениях предметом изображения становятся пе​реживания, чувства человека. Условия, влияющие на полноценность вос​приятия учащимися данного вида произведений и творческое воспроизве​дение их эмоционально-образного содержания: 1) наличие у учащихся жизненных представлений, адекватных авторским или приближающимся к ним; 2) развитие у учащихся внимания к переживаниям героев произведе​ний, настроению и чувствам. Целенаправленная работа над обогащением лексики детей словами, обозначающими чувства и оттенки чувств, состоя​ния и настроения; 3) формирование у учащихся творческого воссоздающе​го воображения.
При подготовке к чтению стихов о природе учитель определяет место и время проведения экскурсии, тщательно отбирает репродукции картин художников, музыкального произведения, созвучные стихам, а также филь​мы, просмотр которых обогатит жизненные впечатления школьников. Учи​тель может кратко рассказать о поэте, но так, чтобы была понятна его грусть или радость, тревога. При чтении пейзажной лирики предметом анализа яв​ляется жизненный образ. А не развитие сюжета и мотивы поведения дей​ствующих лиц. Изучение лирического произведения идет от первичного, целостного восприятия к анализу и через него к более сложному обобще​нию. После первичного восприятия и выделения составных частей образа, учитель предлагает учащимся внимательно прочитать текст про себя и рас​сказать, какие картины они видят. Учащиеся создают словесную картину, созданную их воображением на основе слов автора.
Методика чтения  рассказов

Рассказ является ярким примером художественного произведения. Поэтому при чтении рассказов применяются все основные виды и приемы работы, рассмотренные в теме «Методика работы над художественным произведением»

Первичное восприятие рассказа может осуществляться  путем чтения детьми текста рассказа про себя или путем прослушивания чтения учителем. Рассказы, глубоко эмоциональные, насыщенные драматическими событиями, во всех классах воспринимаются лучше в выразительном чтении учителя. 

Анализ рассказа обычно начинается с разбора сюжета: развитие действия, поступки персонажей.  

В заключительной беседе выявляется план рассказа, главная его мысль, выясняется собственно отношение детей к содержанию рассказа. 

Планируя уроки чтения рассказов, учитель исходит из содержания произведения, определяющего как этическую направленность урока, так и конкретные формы занятий, сопровождающие чтение. 

Чтение научно-познавательной литературы

Научно-познавательная литература подразделяется на научно-популярную и научно-художественную, каждая из которых решает свои задачи. Научно-популярная литература прямо сообщает определенные знания, в ней сильнее логический элемент. Научно-художественная литература основывается на образно-повествовательном элементе, ей свойственна увлекательность; произведения этого жанра имеют сюжетную линию, конкретных героев.

Научно – популярным статьям свойственен свой языковой характер: простота и строгость синтаксических конструкций, точность и однозначность словоупотребления, использование специальных терминов.

Научно-познавательное чтение требует произвольного внимания, сопровождается аналитико-синтетический деятельностью.

В научно-познавательной статье обычно излагается новый для учащихся к его восприятию. На этапе подготовки решаются параллельно две задачи: 1) возбудить интерес к предмету чтения, облегчить первичное восприятие статьи; 2) дать детям значительную часть знаний о предмете чтения до первичного восприятия статьи.

Основным приемами подготовительной работы являются рассказ учителя, беседа, показ кино- или диафильма, экскурсия.

Первичное чтение научно-познавательной статьи обычно проводится самими учащимися. Чтобы дети читали сознательно, дается несложное задание.   

На этапе анализа научно-познавательной статьи используются такие приемы работы: деление текста на части; чтение по частям; выделение основной мысли в каждой части; рассматривание доказательства; сравнение излагаемого материала с тем, что было известно ранее; формулировка вывода, решение проблемы.

Уроки чтения научно-познавательных статей строятся сообразно познавательной цели, определяемой содержанием статьи, и с учетом особенностей построения и языка данного произведения. 

Урок чтения и его особенности

Задачи начального  литературного образования решаются на уроках чтения и развития речи. Успех урока чтения зависит от того, насколько правильно и четко определил учитель его цели. Целенаправленность урока определяется программными требованиями: обучение должно носить воспитывающий и развивающий характер.

План урока чтения включает все этапы, характерные для комбинированного урока: восприятие, усвоение, применение на практике.

Этапы в плане комбинированного урока  соответствуют видам занятий:

1. Проверка домашнего задания

2. Подготовительная работа. Установка на восприятие текста.

3. Первичное восприятие: в первом варианте текст читает учитель, во втором – сами дети.

4. Эмоционально-оценочная беседа.

5. Чтение детьми текста про себя целиком (если при первом восприятии использовался прием чтения учителем).

6. Анализ произведения.

7. Обобщающая беседа.

8. Работа над планом произведения, выборочное чтение, обучение выразительному чтению.

9. Творческая интерпретация художественного текста.

10. Заключительная итоговое чтение.

При работе с крупнообъемным произведением эта схема нарушается. Современная методическая литература предлагает учителю два варианта работы с такими текстами: 1) разбить произведение на части и работать над каждой из них, соблюдая на уроке обычную схему обучения; 2) разъединить чтение и анализ и проводить их последовательно на 2-3 уроках

Обобщающий урок является необходимой формой организации работы по чтению наряду с комбинированным уроком, т.к. способствует развитию логических способностей учащихся. Обобщающий урок проводится в конце изучения темы.

На обобщающем уроке демонстрируется все сделанное у уроку и наглядные пособия по теме. Все это уже знакомо детям, но теперь, собранное вместе, производит новое впечатление. Данный вид урока должен нести в себе элементы новизны и в построении, и в методах работы, и в содержании. В обобщающем уроке проводятся следующие виды работ: 1) повторительно-обобщающая беседа по всей теме; 2) лабораторные задания: нахождение в книге, тетрадях, словарях и т.п. материала по темам плана; работа с дидактическим материалом, чтение дополнительных текстов; составление плана и рассказа по картине, нахождение в книге описания или соответствия выставленным картинкам; нахождение среди выставленных книг той, которая соответствует изученной теме, и краткое знакомство с ней; 3) доклады, рассказы, отчеты, самостоятельно приготовленные учащимися к этому уроку; 4) чтение по книге или наизусть, пересказ отдельных произведений; 5) прослушивание магнитофонных записей текстов или музыкальных произведений; 6) оценка прочитанного и установление связи между фактами и явлениями, о которых читали. 

Раздел№6. Методика внеклассного чтения
Тема №17. Методика внеклассного чтения
Общие свойства книги и ее роль в жизни ребенка

Книга является наиболее сложным объектом среди включенных в учебную деятельность младших школьников.

Книга – это предмет, который служит для хранения и передачи накопленного человеческого опыта, т.е. не одних только фактов-сведений, но всей совокупности чувственных восприятий, приобретенных и приобретаемых человечеством в процессе взаимодействия с внешней средой.

Свойства книги. Ведущее в начале книги – это содержание. Ядром же содержания является текст, т.е. литературное произведение. В зависимости от назначения книги в ней продумывается оформление и размещение текста для удобства отыскания в нем нужного материала или с его помощью нужной книги среди других книг. Важны также прочность книги, ее размеры, вес, упругость страниц, приятно ли ее держать в руках и т.д. 

Элементами книги являются: обложка, переплет, суперобложка, корешок, форзац, титульный лист, оглавление, выходные сведения, алфавитный указатель, иллюстрации.

Обложка и переплет, являясь внешним защитным устройством для книги, одновременно служат цели отыскания данной книги среди других, имея на себе необходимые надписи, рисунки.

Корешок обеспечивает ориентировку в многотомном издании или в книгах, размещенных на полках.

Оглавление и алфавитный указатель – это сведения о содержании книги и о форме изложения, помогающие читателю ориентироваться внутри текста книги.

Форзац – это лист, скрепляющий переплет с книжным блоком. Он нередко используется для справочных сведений, карт, схем или рекламной информации.

Титульный лист содержит все сведения, необходимые для общего распознавания содержания книги: автор, переводчик, название, где, когда и кем издана, оформлена.

Выходные сведения содержит информацию об авторе, художнике, переводчике, об издании, а также краткую аннотацию и т.д.

Книжная иллюстрация поясняет текст путем демонстрации соответствующего зрительного образа или дополняет текст какими-то наглядными образцами, активно толкует его, давая возможность понять и почувствовать ценность литературного содержания.

Иллюстрации в детской книге вводят ребенка в атмосферу  эпохи, отраженной произведением, обеспечивают реальность и эмоциональность представления художественных образов, ориентируют в происходящем действии.

Цели, задачи и содержание внеклассного чтения

Современное внеклассное чтение - это обязательный раздел програм​мы русского языка, которым учащиеся постепенно овладевают, начиная с 1 класса, параллельно с обучением грамоте, собственно чтением текста и развитием речи. 

Цель внеклассного чтения состоит в том, чтобы сформировать у учащихся интерес к детским книгам как источнику знаний, желание и привычку читать книги.

Задачи внеклассного чтения: 

· систематически знакомить детей с широким кругом доступной для самостоятельного чтения литературы и ее видами;

· учить ориентироваться в книге и среди книг;
· учить предугадывать примерное содержание детской книги еще до чтения;
· учить различать книги по существенным признакам;
· учить выбирать нужную книгу, пользуясь библиотечно-библиографическими средствами;
· учить читать книги, задумываясь и размышляя над прочитанным;
· использовать детскую литературу для воспитания ребенка.
Интерес к книгам и положительное отношение к самостоятельному чтению являются следствием правильно организованного обучения, гарантированным результатом знания детьми широкого круга разных книг и уме​ния действовать с ними индивидуально, без посторонней помощи. В соот​ветствии со своей спецификой занятия и уроки внеклассного чтения, на​правленные на формирование у учащихся интереса к книгам, желания, умения и привычки к ним обращаться на любом году обучения, включают в себя следующие содержания:
1.   Изучение с детьми доступного им круга чтения (углубленное и ознако​мительное).
2. Обработка правил и приемов, готовящих каждого ребенка к самостоя​тельной читательской деятельности, или помогающих ее совершен​ствовать.
3. Знакомство с типовыми видами общепринятой библиотечно-библиографической помощи, адресованной начинающим читателям.
4.   Усвоение основных понятий, нужных детям для осмысленной само​стоятельной ориентировки в любой книге и в мире книг.

В программе внеклассного чтения выделяются 4 этапа читательской подготовки:
1. Подготовительный этап работы с детской книгой - это этап обуче​ния детей читательской азбуке.
2.  Начальный этап - это этап накопления уровня минимального лите​ратурного развития и пробы детьми сил в самостоятельном чтении разных книг под руководством и наблюдением учителя.
3.  Основной этап - это собственно внеклассное чтение, т.е. приобщение детей к умению выбирать и читать нужные и посильные книги без наблюдения учителя, дома, ориентируясь на собственно читательские возможности.
4.  Заключительный этап - это этап формирования у детей читательс​ких предпочтений и интересов на базе полученных за годы обучения лите​ратурного развития, знания книг, умения и привычки с ними самостоятель​но действовать.
Чтение – рассматривание как основной метод работы с книгой

Помочь ребенку осознанно выбирать книгу, приучить воспринимать и воссоздавать содержание прочитанного поможет метод чтения – рассматривания.
Наиболее благоприятные условия обучения методу рассматривания создаются в первом полугодии I класса, когда дети еще не овладели основами техники чтения и не пользуется механическим схватыванием слов. Метод чтения – рассматривания активизирует нужный словарный запас и представления, возбуждает воображение, задает необходимую направленность и сосредоточенность мыслям.

В результате рассматривания ребенок самостоятельно выделяет ведущие внешниее показатели содержания любой книги, соотносит их друг с другом и делает общий вывод о тематике и характере помещенных в книге произведений. В результате чтения происходит уточнений и переправка собственного вывода.

Использование метода чтения – рассматривания позволяет: научить узнавать книгу, познакомить не менее чем с 50 книгами в год; добиться запоминания содержания прочитанных книг; научить выбирать книгу и т.д.

Рассматривание книг на подготовительном этапе осуществляется после чтения вслух, чтобы дети воспринимали связь содержания книги с ее внешними приметами. На этом этапе вырабатывается цепочка: содержание – иллюстрация – название – автор. 

На начальном этапе рассматривание предшествует первому чтению теперь цепочка строится в обратном порядке: автор – название – иллюстрации – содержание. Во втором полугодии I класса  на каждом уроке организуется рассматривание «коллективок» под руководством учителя. Помимо этого используются книги для индивидуального рассматривания.

На основном этапе рассматривание полностью самостоятельное, с опорой на такие элементы книги, как фамилии автора, название, предисловие, содержание, титульный лист.

Организация внеклассного чтения

Основные требования к отбору детских книг в качестве учебного мате​риала для уроков внеклассного чтения - это требования количественные и качественные. Оптимальное количество - нормы для любого ребенка.
Подготовительный этап - 1 новая книга на каждое занятие.
Начальный этап - группа книг (от 2-5 в зависимости от цели), при этом 2 книги читаются и рассматриваются на уроке, а остальные даются детям в ознакомительном плане.
Основной этап - группа книг (от 10-12 и более), которая, учитывая ре​альные возможности школы, класса, может быть представлена тема чтения.
Заключительный этап - круг чтения без ограничения, представленный не только книгами, но и карточками на прочитанные детьми книги, выписками из книг, обязательна детская  и справочная литература по теме (1-2 книги), периодика (газеты, журналы).
Подготовительный этап

Подготовительный этап работы с детской книгой является этапом обучения детей читательской азбуке и длится 4 месяца (первое полугодие I класса). На данном этапе внеклассного чтения первоклассники знакомятся с художественной литературой по 4 – 5 темам детского чтения ( сказки, стихи, загадки). 

Основным результатом к концу подготовительного этапа  должны стать исчезновение у детей равнодушия к книгам, явное желание обращаться к книге, запоминание 12 – 15 книг, прочитанных  на уроках внеклассного чтения.

Основные требования к книгам, используемые на этом этапе:

1. В жанровом  отношении книги для чтения вслух должны содержать сказки, стихи, загадки, рассказы и охватывать традиционные темы.

2. Обираемые книги должны быть относительно новыми , неизвестными первоклассникам.
3. Избранная книга должна быть доступна по содержанию.
4. Отбирать нужно те книги, которые нравятся самому учителю. 
5. Книги и художественные произведения должны быть невелики по объему.
6. Книги для чтения и рассматривания должны быть разными по структуре и содержать: а) одно произведение; б) несколько произведений одного автора; в) произведения разных авторов.
7. Книги должны соответствовать обязательным гигиеническим требованиям. 

Занятия внеклассным чтением в первом полугодии I класса проводятся один раз в неделю по 15- 20 минут, что связано с отсутствием навыка чтения.

По функциональной направленности для каждого этапа внеклассного чтения существует своя типовая структура урока. Занятия по внеклассному чтению на подготовительном этапе имеет следующую структуру.
1. Подготовительная беседа, настраивающая детей на восприятие  книги (2 - 3 мин).

2. Выразительное чтение и перечитывание произведения учителем (3-7 мин).
3. Коллективное воссоздание прочитанного в деталях, картинах, раз​мышления о прочитанном (4-6 мин).
4. Рассматривание книги, в которых помещено прочитанное произве​дение, с целью осмысления внешних примет воспринятого на слух содержа​ния и отыскание в книге произведения, с которым познакомились (3 – 4 мин).

5. Повторное чтение (1-2 мин).

6. Рекомендации: Что можно попробовать сделать в свободное время самому, если захочется (пересмотреть книгу, найти книгу такую же, о том же среди других книг и т.д.) (1 – 2 мин).
Начальный этап внеклассного чтения


Начальный этап обучения работе с книгой совпадает по времени со вторым полугодием I класса.  На этом этапе резко увеличивается  количество детских книг. Обязательным становится самостоятельной чтение под наблюдением учителя. Цель чтения по-прежнему определяет учитель, но выбор книги осуществляют дети, ориентируясь на три внешних показателя: фамилия автора, название книги, иллюстрации.


К концу начального этапа ученики должны уметь:

· правильно назвать полюбившиеся книги;

· перечислить несколько книг одного автора или одной тематики;

· понять и пересказать небольшое произведение;

· самостоятельно читать предложенную книгу, предваряя чтение ее рассматриванием.

Основные критерии при подборе учителем книг следующие:

1. Крупный (4,5 мм) шрифт.

2. Текст на странице должен занимать не более 50% площади (остальное - поля, иллюстрации).

3. Книга должна быть доступной для понимания, но относительно новой по тематике.

4. Книги для рассматривания должны иметь ярко выраженные элементы.

5. Книги должны быть разнообразными по структуре.

Главной целью этого этапа является закрепление потребности ребенка самостоятельно прочитать приглянувшуюся книгу. Поэтому основным видом деятельности будет самостоятельное чтение под руководством учителя и его наблюдением. Но это не исключает регулярного чтения учителем вслух.

На начальном этапе один раз в неделю проводится урок внеклассного чтения, который имеет следующую структуру.

1. Решение задач по ориентировке в группе книг с целью выбора нуж​ной книги по заданным учителем приметам (до 5 мин).

2. Чтение книги учителем вслух (до 7 мин).
3. Размышление, беседа  о прочитанном ( до 5 мин).
4. Самостоятельное знакомство с новой книгой,  ее рассматривание ( до 5 мин).
5. Самостоятельное чтение нового произведения про себя ( до 10-12 мин).
6. Беседа в целях проверки качества самостоятельного чтения и рассматривания (7 – 10 мин).
7. Рекомендации, что можно попробовать сделать самому в свободное время (1-2 мин).
Основной этап внеклассного чтения

Программа второго года обучения – это переход к основному этапу. В период обучения работе с книгой учащиеся узнают:

· виды доступной литературы;

·  разнообразную тематику чтения;

· виды библиотечно-библиографической помощи;

· внешние приметы книги;

· правила гигиены чтения и сохранности книг;

В начальных классах ученики усваивают умения:

· ставит цель обращения к книге;

· выбирать книгу в соответствии с этой целью;

· осознавать содержание избранной книги;

· пользоваться библиотечно-библиографической помощью;

· осуществлять самостоятельное чтение по правилам, которым обучались на уроках внеклассного чтения.

Литература, к самостоятельному чтению которой приступают дети во II классе, весьма богата и разнообразна. Детям этого возраста адресованы книги более чем 100 известных авторов. Резко возрастает разнообразие тем книг.

Дети получают от учителя конкретные установки (что надо прочитать к уроку), как, по каким приметам выбрать книгу, где можно ее найти, выполняют задания вне урока, вне класса, а в классе только анали​зируют результаты самостоятельной работы.

Уроки в этот период  имеют следующую структуру:
1. Коллективная работа с выставкой прочитанных к уроку книг (раз​ных, но связанных темой и целью чтения), общее знакомство, выделение наиболее интересных книг для обсуждения (3-5 мин).
2. Беседа о героях прочитанных книг и их авторах (30-35 мин).
3. Дополнение, расширение, уточнение читательского опыта учителем (до 5 мин).
4. Задание на дом - разъяснение новой темы и цели предстоящего са​мостоятельного чтения.

III. КОНТРОЛИРУЮЩИЙ

III.1. КОНТРОЛЬНЫЕ РАБОТЫ 

№1. Методика обучения русскому языку и литературе как наука (Модуль 1)

1. Методика преподавания русского языка  является … наукой, поскольку, опираясь на теорию, решает … задачи …, … и … учащихся.

2. Предметом … методики является процесс … школьниками … и … родного языка в условиях …

3. Методика преподавания русского языка призвана изучить … формирования … и … в области языка.

4. Цель методики преподавания русского языка имеет две ветви: 1) …, 2) …. 

5. Основной задачей начального обучения русскому языку является … регулярного, интенсивного и систематического …  литературного языка.

6. Язык - важнейшее …, с помощью  которого люди … друг с другом, выражают свои … и …. 

7. … - это разговорная (диалогическая и монологическая)

8. … - наука о звуковом строе языка.

9. … - средство, помогающее воспроизвести с большей или меньшей точностью устную речь. 

10.  … - наука о правильном произношении, являющаяся  практическим приложением фонетики.

11.  … - наука о строе языка

12.  … - учение об изображении звуковой речи буквами, тесно связанное с фонетикой.

13.  … изучает словоизменение и грамматические разряды слов (части речи)

14.  … изучает предложения и сочетания слов в предложении.

15.  ... - совокупность правил употребления знаков препинания, разработанная на основе синтаксиса.

16.  … - совокупность правил правописания, разработанная на основе морфологии и словообразования.   

17.  Без знания того, как протекают … процессы у человека вообще и у определенного возраста в частности, невозможно успешное обучение … и развитие ….

18.  Речевая … направлена на выражение собственной …, чувства или на восприятие чужих …, переживаний.

19.  Выберите из перечисленных понятий те, которые являются названиями основных видов речевой деятельности:

а) говорение, б) устная речь, в) письменная речь, г) письмо, д) чтение, е) слушание, ж) язык

20.  Из предлагаемого перечня названий выберите разделы языкознания:

а) фонетика, б) лингвистика, в) педагогика, г) графика, д) психология, е) лексикология.

21.   Методы исследования методики русского языка делятся на … и ….

22.  Методы исследования делятся на две основные группы. Какие методы к ним относятся? 

23.  Методика русского языка как самостоятельная наука сформировалась:

а) в начале 19 века, б) к середине 19 века, в) в начале 20 века.

24.  История развития методики русского языка как самостоятельной науки начинается с выхода книги Ф.И. Буслаева …(название книги, год издания)).

25.  Подлинным основателем методики начального обучения русскому языку является …, который создал методику в полном объеме, обосновал ее теоретически.

26.  Подлинный основатель методики начального обучения русскому языку написал учебники для школы, пособия для учителей. Назовите их.

27.  Какие четыре вопроса выделяют, когда говорят о задачах методики как прикладной науки? Обоснуйте ответ. 

28. Какие науки лежат в основе методики обучения русскому языку?

№2. Методика обучения грамоте (Модуль 2)

1. Вся информация, которой человек пользуется в своей деятельности, …; это значит, что каждой единице значения соответствует условный …, или … единица. В устной речи используется … код, на письме используется другой код - …

2. Что называют перекодированием?

3. Русское письмо - ….. Это значит, что каждому основному … в графической системе соответствует свой знак - …

4. В основе русской графике  лежит … принцип, поэтому в современной методике обучения грамоте действует принцип … чтения.

5. Назовите особенности русской графической системы.

6. Классификация методов обучения грамоте.

7. Самый древний метод обучения грамоте назывался …. Все обучение по … методу предполагало прохождение по … стадиям: 

8. Недостатки древнего метода 

9.  В 1872 г. Л.Толстой ввел … метод. 

10.  Современный метод обучения грамоте: а) буквослагательный, б) слоговой, в) метод целых слов, г) звуковой аналитико-синтетический метод.

11.  Кто разработал и ввел современный метод обучения грамоте?

12.  Основные черты современного метода обучения грамоте.

13.  На какие периоды делится процесс обучения грамоте?

14.  Какие ступени выделяют  в первом периоде обучения грамоте?

15.  Основные задачи первого периода обучения грамоте.

16.  С чем знакомятся дети на первой ступени первого периода?

17.  С чем знакомятся дети на второй ступени первого периода?

18.  Виды работ учащихся в первый период обучения грамоте.

19.  Сформулируйте тему урока второй ступени  первого периода обучения грамоте?

20.  Последовательность изучения букв обусловлена принципом: а) изучения гласных букв, б) изучения йотированных букв, в) изучения согласных букв, г) частотности.

21.  Для формирования у учащихся понимания системы звуков и букв используется специальная таблица, так называемая …

22.  Как выглядит  таблица после изучения семи гласных (а, о, у, ы, я, и, е) и согласных (н, м, л, р, б, г, д, в, з, ч. с, т, к, п).

23.  Основные задачи второго периода обучения грамоте.

24.  К концу второго периода обучения грамоте школьники должны владеть следующими важнейшими умениями … (перечислите).

25.  Основные виды занятий по обучению грамоте.

26.  Особенности современных шрифтов.

27.  Этапы формирования графического навыка.

28.  Типичные графические ошибки.

29.  Типология уроков обучения грамоте

30.  Сравните две формулировки одного задания. Какая из них  лингвистически неграмотна? Почему?

Прочитайте буквы а, о, и, ы, е

1) Найдите среди них те, которые смягчают согласные.

2) Найдите среди них те, которые обозначают мягкость согласных.

№3.Методика изучения языковой теории (Модуль 3)

1. Для чего необходимо учащимся усвоение фонетических знаний?

2. Каким комплексом фонетико-графических умений  овладевают учащиеся начальных классов?

3. Что необходимо знать учащимся для формирования у них графических навыков?

4. Учитель заготовил на доске следующую запись: Маша, Миша. Все, кроме первых букв, закрыто. Он говорит: "Сегодня я хочу проверить вас с помощью одной задачи. Я задумала два имени и записала их на доске. Посмотрите, подумайте и решите, можно ли назвать ту букву, с которой начинаются эти имена. А можно ли назвать первый звук?" На оба вопроса ученики ответили утвердительно. Правы ли они? Чего они не усвоили?

5. Ученик  2 класса, выполняя звуковой разбор слова  морковь, охарактеризовал звуки так: «Первый звук в этом слове [мэ] – он согласный, второй [о] – он гласный, третий звук согласный [эр], четвертый звук [к] – он согласный твердый глухой. Потом идет звук [о]  - он гласный, шестой звук [в] – это согласный звонкий. Последний звук мягкий знак».

Найдите все ошибки, которые допустил ученик. Объясните их.

6. Определите, правильно ли сформулировал задание учитель: «Подберите по три слова, в которых звук [л] произносится твердо, и три слова, в которых этот звук произносится мягко».

7. Все ли верно в таком задании: от слова роза образовать новое слово прибавлением звука [г]?

8. Согласны ли Вы с утверждением, что в первом классе и в последующих не следует проводить разбор слов с йотированными гласными? Ответ аргументируйте.

9.  Как отмечается в программе, в 1 классе учащиеся знакомятся только с некоторыми случаями употребления Ь в середине слова. Какие и почему?. Приведите примеры.

10.  Во втором классе школьники овладевают базовым правилом переноса: слова переносятся по слогам. Однако это, казалось бы, простое правило требует значительного количества упражнений. Почему? Обоснуйте ответ.

11.  Грамматические и словообразовательные упражнения.

12.  Значение работы над морфемным составом слов.

13.  Какие этапы выделяют в системе изучения морфемного состава слова.

14.  Какой принцип в русской графике является ведущим?

15.  Представьте ситуацию, ваш ученик неверно выделил первый звук в слове зима. Он назвал звук [з] (твердый).  Ваша реакция на ошибку ученика, как вы ее исправите.

№4. Методика изучения грамматики


Контрольная работа проводится в виде зачета. Студенты должны предоставить:

 - все конспекты уроков по изучению частей речи;

- наглядные пособия, дидактические материалы, используемые при проведении урока по изучению частей речи;

 - упражнения, задания, необходимые при изучении той или иной части речи.


Студенты во время занятия защищают предоставленные методические материалы. После окончания защиты, работа студента анализируется однокурсниками. Определяются положительные и отрицательные стороны предоставленного материала, а так же в технике ведения урока выступившего студента. На основе анализа выставляется оценка.
№5. Методика правописания

1. Орфограмма – это 

2. Для совершения … … необходимо определенное пространство, называемое … ….

3. Орфографическая зоркость – это

4. Фонематический слух – это

5. Назовите виды орфографических ошибок и дайте характеристику каждого из них.

6. Принципы русской орфографии

7. Типы орфографических правил

8. Этапы процесса формирования орфографических умений и навыков.

9. Виды упражнений в правописании 

10.  Виды диктантов.

№6. Методика развития речи (Модуль 4)
1.Речь - это вид … человека, выражение мысли на основе использования … языка.

2. Речевая деятельность  … процесс - это   …  и … высказываний, поэтому развитие речи  предполагает задачу … обучения детей тому и другому процессу.

3. Предмет речевой деятельности -

4. Средство речевой деятельности -

5. Способ речевой деятельности -

6. Продукт речевой деятельности - 

7. Результат речевой деятельности - 

8. Виды речи:

9. Требования к речи учащихся:

10.  Какие направления выделяют в методике развития речи учащихся? Какую работу предполагает каждое направление?

11.  Активизация словаря – 

12.  В зависимости от преобладания анализа или синтеза упражнения с предложениями могут быть разделены на … и ….

13.  В зависимости  от степени самостоятельности и познавательной активности учащихся упражнения с предложениями делятся на …, … и ….

14.  Связной называется такая речь, которая направлена на удовлетворение потребности …, передает …, организована по законам … и …, обладает …, … и расчленяется на более или менее значительные части, … между собой.

15.  Назовите типы текста.

16.  В … говорится о каких - либо событиях, связанных временными и причинными связями.

17.  В … нет сюжета и, как правило, нет действующих лиц.

18.  … называется такой текст, в котором для доказательства какого-либо утверждения используются суждения, примеры, сопоставления, приводящие к новым суждениям, к выводам.

19.  Какие виды изложений проводятся в начальных классах?

20.  Виды выборочного пересказа.

21.  Какие ошибки относятся к речевым ошибкам? 

22.  Выберите из перечисленных понятий те, которые являются названиями основных видов речевой деятельности:

а) говорение, б) устная речь, в) письменная речь, г) письмо, д) чтение, е) слушание, ж) язык

23.  Дайте определение основным видам речевой деятельности.

24.  На какие фазы делится процесс порождения высказывания?

25.  Приемы активизации словаря.

26.  В чем отличие между упражнениями по образцу, конструктивными и творческими?

27.  Составьте два кратких текста (3 – 5 предложений) на последовательную и параллельную связь между предложениями, чтобы в первом была выражена последовательная связь, во втором параллельная. 

28.  Что берут за единицу связной речи?

29.  Типология организационных форм развития речи.

30.  Методы развития речи учащихся.

№7. Методика чтения и литературы (Модуль 5)

1. Тип правильной самостоятельной … деятельности - это есть сформированная у читателя … к целенаправленному осмыслению и освоении книг до …, по мере … и после …

2. … самостоятельность – это … свойство, которое характеризуется наличием у читателя…, побуждающих его обращаться к книгам, и системы знаний, … и …, позволяющих ему реализовать свои побуждения.

3. Выберите из перечисленных высказываний формулировки задач обучения чтению:

а) совершенствование навыков правильного, сознательного, беглого и выразительного чтения;

б) формирование личностных качеств ребенка;


в) формирование навыков чтения и письма;

г) формирование читателя, любящего книгу и умеющего работать с ней;

д) формирование навыков грамотного письма;

4. Навык чтения, как навык сложный, требует длительного времени для своего формирования. Выделяются три этапа процесса формирования данного навыка: …, … и ….

5. Отмечаются четыре стороны навыка чтения: …, …, … и ….

6. Выберите из перечисленных упражнений те, которые направлены на развитие беглости чтения:

а) объяснение значения трудных или новых слов,

б) многократное чтение,

в) чтение в паре,

г) послоговое прочтение,

д) предварительное прочтение про себя,

е) своевременное исправление ошибок.

7.  Выберите из перечисленных упражнений те, которые направлены на развитие сознательности чтения:

а) ответы на вопросы по содержанию,

б) чтение за диктором,

в) убыстрение темпа чтения,

г) составления плана текста,

д) объяснение лексического значения слов,

е) артикуляционные упражнения.

8.  Выберите из перечисленных упражнений те, которые направлены на развитие правильности чтения:

 а) объяснение значения трудных или новых слов,

б) многократное чтение,

в) чтение за диктором,

г) послоговое прочтение,

д) предварительное прочтение про себя,

е) своевременное исправление ошибок.

9.  Выберите из перечисленных упражнений те, которые направлены на развитие выразительности чтения:

а) ответы на вопросы по содержанию,

б) чтение за диктором,

в) убыстрение темпа чтения,

г) составления плана текста,

д) объяснение лексического значения слов

е) артикуляционные упражнения.

10.   … чтения - это чтение без искажений.

11.  … чтения - это чтение в темпе свободной речи.

12.  … чтения - это понимание фактического содержания читаемого текста.

13.  … - это качество громкого чтения, проявляющееся в умении с помощью интонации голоса передать замысел писателя.

14.  … - это совокупность элементов звучащей речи.

15.  В период обучения грамоте первоклассники овладевают … чтения, т.е. вырабатывается навык … чтения с переходом на чтение целыми ….

16.  В обобщенной формулировке этапы работы над произведением выглядят следующим образом (выделяются три этапа работы): …, … и ….

17.  На этапе … … учащихся необходимо познакомить с конкретным … произведения, его сюжетной … на основе целостного … текста; выяснить степень эмоционального …произведения.

18.   На этапе … … обобщаются существенные … действующих лиц, сопоставляются герои и дается оценка их …, выясняется … произведения, дается … художественного произведения.

19.  На этапе … устанавливаются причинно-следственные … в развитии, выясняются … поведения действующих лиц и черты их характера, раскрывается … произведения, проводится анализ … средств

20.   Укажите этапы первичного синтеза:

а) проверка домашнего задания

б) установка на восприятие

в) эмоционально-оценочная беседа

г) первичное восприятие

д) музыкальное иллюстрирование

е) рассматривание книги

ж) подготовка к восприятию

з) разночтение

21.  Укажите виды работ, которые используются при подготовке к первичному восприятию текста:

а) рассматривание книги

б) рассказ учителя

в) прослушивание музыки

г) пересказ

д) словесно рисование

е) викторина

ж) обсуждение этической ситуации

з) разночтение

22.   Назовите виды работ, используемые на обобщающем уроке.

23.  Перечислите виды наглядности, используемые на уроках чтения.

24.  Назовите функции иллюстрации

25.  Назовите задания различного целевого назначения

26.  Назовите компоненты литературно-методического анализа текста.

№8. Методика внеклассного чтения

1. … - это предмет, который  служит средством передачи необходимого для общения между людьми накопленного человеческого опыта.

2. Ведущее  начало в книге – это … Ядром же содержания является …

3. … поясняет текст путем демонстрации соответствующего зрительного образа или дополняет текст какими-то наглядными образцами, активно толкует текст, давая возможность понять и почувствовать ценность литературного содержания.

4. Цель внеклассного чтения состоит в том, чтобы сформировать у учащихся … к детским книгам как источнику знаний и … читать книги.

5. В процессе работы с книгой у учащихся формируется … 

6. Это личностное свойство, которое характеризуется наличием у читателя …, побуждающих его общаться к книгам, и системы знаний, умений и навыков, дающих возможность реализовать возникшие запросы в соответствии с личной и общественной необходимостью.

7. Помочь ребенку осознанно выбирать книгу, приучить воспринимать и воссоздавать содержание прочитанного поможет …

8. В результате … ребенок самостоятельно выделяет ведущие внешние показатели содержания любой книги, соотносит их друг с другом и делает общий ввод о тематике и характере помещенных в книге произведений.

9. Рассматривание книг на подготовительном этапе осуществляется …, чтобы дети воспринимали связь содержания книги с ее внешними приметами 

10.  На начальном этапе рассматривание проводится …

11.  На основном этапе рассматривание полностью … с опорой на такие элементы книги, как фамилия автора, название, предисловие, содержание, титульный лист.

12.  Назовите элементы книги.

13.  Сформулируйте не менее пяти задач, решаемых на занятиях по внеклассному чтению.

14.  Назовите этапы формирования читательской самостоятельности.

15.  Сформулируйте требования к книгам, читаемым на подготовительном этапе.

16.  Сформулируйте требования к книгам, читаемым на начальном этапе.

17.  Сформулируйте требования к книгам, читаемым на основном этапе.

18.  Сформулируйте умения работы с книгой, формируемые в начальной школе.

19.  Назовите этапы подготовки учителя к занятию по внеклассному чтению.

20.  Восстановите структуру занятий по внеклассному чтению на подготовительном этапе:

1) подготовительная беседа, настраивающая детей на восприятие книги (2 - 3 мин);

2) рассматривание книги (3 - 4мин);

3) размышления, коллективное воссоздание прослушанного (4 - 6 мин);

4) чтение учителем (3 - 7 мин);

5) рекомендации к домашнему чтению (1 - 2 мин);

6) повторное чтение.

21.  Восстановите структуру занятий по внеклассному чтению на начальном этапе:

1) самостоятельное рассматривание книги (5 мин);

2) чтение учителем вслух (7 мин);

3) беседа о прочитанном (5 мин);

4) ориентировка в книгах (рассматривание) (5 мин);

5) самостоятельное чтение про себя (10 - 12 мин);

6) беседа в целях выявления качества самостоятельного чтения и рассматривания (7 - 10 мин);

7) рекомендации по внеклассному чтению на неделю (1 - 2 мин).

22.  Восстановите структуру занятия по внеклассному чтению на основном этапе:

1) знакомство с новыми произведениями, жанрами, темами чтения, авторами (15-20 мин);

2) рассматривание книг, книжной выставки. Выделение тех, которые представляют интерес со всех точек зрения (3-5 мин);

3) анализ произведений выделенных книг: высказывания детей, зачитанного коротких отрывков, словесное рисование, короткие пересказы с собственной оценкой детей (20 - 25 мин);

4) сообщение темы и цели следующего урока, рекомендации к внеурочной работе с книгами. 

23.  Переплет – 

24.  Обложка – 

25.  Корешок – 

26.  Оглавление - 

27.  Форзац – 

28.  Титульный лист – 

29.  Выходные данные – 

30.  Книжная иллюстрация - 

III.2. Задания для СРС
МОДУЛЬ 1. Методика русского языка как наука

1. Подготовьте сообщение "Связи методики русского языка с другими науками".

2. На основе чтения литературы по методике русского языка в дореволюционной школе подготовьте реферат "К.Д. Ушинский о русском языке как учебном предмете в школе".

3. Составить анализ "Программы по русскому языку в начальных классах".

4. Ознакомьтесь со "Словарем - справочником по методике русского языка". Выберите примеры тех понятий, которые:

а) Связывают методику с дидактикой (дидактико-методические) - не менее 10 понятий;

б) относятся к области преподаваемого предмета, к его теории и практике - не менее 10 понятий;

в) 10 таких понятий, которые связаны с процессом обучения непосредственно, с деятельностью учителя и учащихся, так называемой технологией обучения.

МОДУЛЬ 2. Методика обучения грамоте

1. Составьте  конспект урока на тему "Гласный звук [а], буквы А, а". Можно   составить конспект урока и к другим звукам, и соответствующим им буквам.

2. Напишите любой, выбранный вами, текст или отрывок текста каллиграфическим почерком.

3. Заведите прописи и работайте по ним.

4. Изготовьте дидактический материал, наглядные пособия, необходимые для проведения уроков в подготовительный период.

5. Подготовить презентацию для уроков обучения грамоте в основной период. 

МОДУЛЬ 3. Методика изучения языковой теории 

1. Подготовьте доклады о выдающихся методистах русского языка XIX – XX вв. (на выбор: Ф.И. Буслаев, К.Д. Ушинский, Д.И. Тихомиров, Н.Ф. Бунаков, В.И. Шереметевский, А.М. Пешковский, Н.К. Кульман, П.О. Афанасьев, Н.С. Рождественский, Т.Г. Рамзаева и др.)

2. Постройте логические  определения 5 – 6 языковых понятий  в таком варианте, который был бы доступен младшим школьникам (примеры для выбора: «звонкий согласный звук», «буква»,  «глухой согласный звук», «гласный звук», «звук», «корень слова», «окончание» и др.)

3. Составьте фрагмент урока на тему "Гласные и согласные звуки".

4. Составьте фрагмент урока на тему "Звонкие и глухие согласные на конце слова".

5. Составьте фрагмент урока на тему "Ударные и безударные гласные".

6. Составьте фрагмент урока на тему "Обозначение мягкости согласных гласными буквами".

7. Составьте фрагмент урока на тему "Ударение".

8. Составьте фрагмент урока на тему "Состав слова" (корень, суффикс, окончание, приставка, а также орфограммы встречающиеся частях слова). 

9.  Подготовьте раздаточный материал по теме "Состав слова".

10.  Составьте  обобщенные сообщения  на темы:

а) "Использование языкового чутья младших школьников в методике изучения грамматики русского языка";

б) "Выбор метода: от догматических методов до исследовательских - в зависимости от характера, свойств самого изучаемого материала";

в) "Принцип научности в действии: где граница, предел упрощения языкового материала в начальных классах?";

г) "Обобщение всех грамматических форм частей речи в процессе их формообразования";

д) "Углубленное изучение родного (русского) языка в современных начальных классах". 

Методика изучения грамматики

1. Напишите реферат по книге С.Ф. Жуйкова «Психология усвоения грамматики в начальных классах».

2. Постройте таблицу падежных окончаний имен прилагательных для единственного и множественного числа; покажите различия мягкого и твердого вариантов склонения, а также варианты окончаний. Объясните, как соотносятся прилагательные с именами существительными в процессе склонения: в чем согласуются, как пишутся или произносятся, как проверяется правописание окончаний. Все должно быть выполнено на уровне, доступном младшим школьникам.

3. Составьте фрагмент урока грамматики – этап ознакомления с новой темой (тема по вашему выбору)

4. Подготовьте дидактический материал к теме "Падежные окончания имен существительных", а также фрагмент урока к данной теме.

5. Подберите занимательный материал к теме "Имя прилагательное", подготовьте фрагмент урока к данной теме.

6. Подготовьте конспект урок на тему "Род имен прилагательных", "Число имен прилагательных".

7. Спроектируйте цикл уроков в рамках раздела «Глагол», 4 класс, по теме «I и II спряжения глаголов».

8. Изготовьте наглядные пособия к теме "Спряжение глаголов", подготовьте фрагмент урока к данной теме.

9.  Составьте конспект урока на тему "Местоимение".

10.  Составьте фрагмент урока на тему "Предлог".

11.  Составьте алгоритм (проект, схему) языкового анализа или грамматического разбора всех изучаемых в начальных классах частей речи. Объясните последовательность операций в ходе анализа.

Методика правописания

1. Изготовьте красочную перфокарту.

2. Составьте конспект  урока орфографии (тема по вашему выбору).

3. Подберите текст контрольного диктанта для 4 класса в конце года. В тексте диктанта подчеркните и прокомментируйте все орфограммы.

4. Проанализируйте орфографический материал в учебнике «Русский язык» (вариант по вашему выбору), подготовьте сообщение для семинара.

5. Сконструируйте и представьте в виде макетов три наглядных пособия по обучению орфографии в начальных классах.
МОДУЛЬ 4. Методика развития речи

Подготовьте реферат на одну из тем:

· Пути развития речи младших школьников

· Пути повышения познавательной активности и самостоятельности учащихся в словарной работе

· Нетрадиционные приемы работы над сочинением

· Творческая работа в подготовке к сочинению

· Способы работы над изложением

· Роль образцового текста для развития связной речи учащихся

· Типы речевых ошибок и пути их устранения

· Словарная работа на уроках русского языка

Составьте перспективный план сочинений и изложений на учебное полугодие.

Составьте конспект урока по теме "Сочинение - описание", "Сочинение - повествование".

Составьте конспект урока на тему "Изложение".

Разработайте конструктивные и творческие упражнения по развитию речи учащихся.

МОДУЛЬ 5. Методика чтения и литературы

1. Подготовьте сообщение на одну из тем " Использование живописи на уроках чтения", "Технические средства на уроках чтения", "Музыка на уроках чтения", "Наглядные пособия на уроках чтения",  "Внеклассная работа по чтению".

2. 2.1. Проведите литературоведческий анализ художественных произведений из учебного материала любой хрестоматии для начальных классов (по выбору):

· рассказа;

· сказки;

· басни;

· лирического стихотворения;

· художественного описания.

2.2. Продумайте методику работы над лексикой и другими формальными признаками выбранных произведений.

2.3. Определите задания для творческой работы учащихся в связи с чтением каждого выбранного произведения.

3. Составьте конспект урока по рассказу из учебника 2-3 класса.

4. Составьте конспект урока по эпическому и лирическому стихотворению из учебника 3 класса.

5. Составьте конспект урока по басне из учебника 2 класса.

6. Составьте конспект урока по сказке из учебника 2 - 3 класса.

7. С опорой на учебный материал раздела «О братьях наших меньших» раскройте возможное содержание работы над правильностью и беглостью чтения на уроках по предложенным текстам.

8. Составьте систему вопросов для перечитывания текстов, помещенных в «Были-небыли»  (см.: Там же. – Кн.2.- Ч.2. – М.., 1992). 

9.  Подготовьте реферат на одну из тем:

· Обучение чтению на современном этапе

·  Работа над выразительностью речи на уроках чтения в начальных классах

· Работа с книжкой иллюстрацией на уроках чтения в начальной школе

· Научные основы организации внеклассного чтения

· Организация работы с крупнообъемным произведением

· Организация литературного творчества детей

· Изучение устного народного творчества

· Развитие интереса к чтению

· Интеграция на уроках чтения

· Организация внеклассной работы по чтению

· Обучение скорочтению 

Методика внеклассного чтения

1. Подготовьте сообщение на тему "Детская книга: ее общие и специфические свойства".

2. Составьте конспект урока внеклассного чтения по программе 1, 2, 3 классов.

1. Пользуясь программой, пособиями для учителя определите круг чтения для учащихся и приемы читательской деятельности по классам. 

III.3.ЭКЗАМЕНАЦИОННЫЙ ТЕСТ

2. Методика русского языка как самостоятельная наука сформировалась:

а) в начале 19 века; 

б) к середине 19 века; 

в) в начале 20 века;

г) в середине 20 века.

3. Подлинным основателем методики русского языка является:

а) К.Д. Ушинский;

б) В.П. Вахтеров; 

в) Ф.И. Буслаев;

г) М.Н. Скаткин.

4. Предметом методики русского языка является:

а) процесс обучения, воспитания и развития детей через богатство русского языка;

б) русский язык и литература;

в) процесс овладения школьниками теорией и практикой родного языка в условиях школы;

г) обучение грамоте.

5. Выберите из перечисленных понятий те, которые являются названиями основных видов речевой деятельности:

а) говорение, устная, письменная речь, язык; 

б) слушание, устная речь, язык;

в) письмо, письменная речь, чтение; 

г) говорение, чтение, слушание, письмо. 

a. Под вопросами  «Зачем учить?», «Как учить?», «Чему учить?», «Почему так, а не иначе?» подразумевают

а) принципы методики русского языка и литературы; 

б) задачи методики как прикладной науки;

в) методы методики русского языка;

г) задачи проведения урока «русского языка».

6.Современный метод обучения грамоте: 

а) буквослагательный;

б) слоговой;

в) звуковой аналитико-синтетический метод;

г) звукослоговой.

2. Основатель слухового метода обучения грамоте является:

а) Л.Н. Толстой;

б) К.Д. Ушинский;

в) Ф.И. Буслаев;

г)  Д.С. Фомин.

3. Самый древний метод обучения грамоте назывался … 

а) буквослагательный;

б) слоговой;

в) звуковой аналитико-синтетический метод;

г) звукослоговой.

4. Кто разработал и ввел современный метод обучения грамоте?

а) Л.Н. Толстой;

б) К.Д. Ушинский;

в) Ф.И. Буслаев;

г)  Л.В. Щерба

5.  Последовательность изучения букв обусловлена принципом: 

а) по алфавиту; 

б) изучения гласных, затем всех согласных;

в) за изучением  гласных следуют йотированные звуки, затем  согласные;

г) принцип частотности.

6.  Для формирования у учащихся понимания системы звуков и букв используется специальная таблица, так называемая …

а) «лента» букв;

б) звуковая таблица; 

в) слоговая таблица;

г) «цепочка» букв.

7.  Сравните две формулировки одного задания. Какая из них  лингвистически грамотна? 

Прочитайте буквы а, е, о, и, ы . 

а) Найдите среди них те, которые смягчают согласные;

б) Найдите среди них те, которые обозначают мягкость согласных;

в) Найдите среди них те, которые делают мягче согласные;

г) Найдите среди них те, которые обозначают мягче.

8.  Выберите из перечисленных высказываний формулировки задач обучения чтению:

а) формирование навыков социального общения;                                                      б) формирование нравственных качеств;


в) формирование навыков чтения и письма;

г) совершенствование навыков правильного, сознательного, беглого и выразительного чтения; 

9.  Чтение в темпе свободной речи – это качество …

а) выразительного чтения;

б) правильного чтения;

в) беглого чтения;

г) сознательного чтения.

10.  Понимание фактического содержания читаемого текста это качество… 

а) выразительного чтения;

б) правильного чтения;

в) беглого чтения;

г) сознательного чтения.

11.  Чтение без искажений – это качество …

а) выразительного чтения;

б) правильного чтения;

в) беглого чтения;

г) сознательного чтения.

12.  Качество громкого чтения, проявляющееся в умении с помощью интонации голоса передать замысел писателя.

а) выразительного чтения;

б) правильного чтения;

в) беглого чтения; 

г) сознательного чтения.

13. Укажите обобщенные формулировки этапов работы над литературным произведением:

а) проверка домашнего задания, музыкальное иллюстрирование, пересказ;

б) вступительная беседа, анализ художественных образов, пересказ;

в) первичный синтез, анализ произведения, вторичный синтез;

г) анализ произведения, проверка домашнего задания, вступительный синтез;

14. Выберите из перечисленных приемов синтетические виды работы с текстом:

а) языковой анализ, слушание музыки, эмоционально-оценочная беседа;

б) пересказ, словесное иллюстрирование, драматизация;

в) проблемный анализ, слушание музыки, анализ развития действия;

г) анализ развития действия, эмоционально-оценочная беседа, проблемный анализ.

15. Укажите этапы первичного синтеза:

а) проверка домашнего задания, подготовка к восприятию, чтение, обсуждение;

б) установка на восприятие, эмоционально-оценочная беседа, подготовка к восприятию, первичное восприятие;

в) эмоционально-оценочная беседа, музыкальное иллюстрирование, разночтение, рассматривание книги;

г) первичное восприятие, рассматривание книги, музыкальное иллюстрирование, проверка домашнего задания.

16.  … - это форма абстрактного мышления, отражающая  существенные признаки предметов, явлений.

а) слово;

б) термин;

в) понятие;

г) слог.

17.  … - категория дидактическая; методика русского языка использует их, интерпретируя с позиций своего предмета, а также разрабатывает и вводит свои, обусловленные свойствами предмета «Русский язык».

а) методы обучения;

б) приемы обучения;

в) этапы урока;

г) вид деятельности на уроке.

18.    … - основа учебного процесса. Хорошо организованная, систематическая работа по … во многом определяет успех обучения – и теоретического, и практического.

 а) программа;

б) учебник;

в) проект;

г) пособие.

19.     Сборники упражнений, хрестоматии, пособия по развитию речи учащихся, словари, справочники, книги для дополнительного чтения это …

 а) журналы;

б) книги;

в) пособия;

г) учебники.        

20.  Лексическое значение слова, синтаксическая функция, наличие тех или иных категориальных признаков это…

а) части речи;

б) части слова;

в) члены предложения;

г) тон разговора.

21.    «Осенью на рынке – арбузы, дыни, яблоки, груши. ». Подчеркнутые слова это:

 а) однородные члены предложения;

б) однокоренные слова;

в) однородные имена прилагательные;

г) простое перечисление. 

27.  … - это грамматическая категория имени (существительного в данном случае), выражающая отношение обозначаемого им предмета к другим предметам, признакам, процессам, состояниям.

а) спряжение; 

б) род;

в) падеж;

г) число.

28.  Определите часть речи, к которой относится схема: вопрос – время – суффикс:

а) местоимение;

б) имя существительное;

в) глагол;

г) имя числительное.

29. В период обучения грамоте формируется понятие о … по таким ступеням:  произнесение с нужными интонациями, членение на слова,  составление схемы-моделирование,  моделирование состава … и его границ,

 составление … по их моделям

Выберите правильный ответ:

 а) новое слово;

б) предложение;

в) словосочетание;

г) текст.

30.      Для определения каких признаков предложения, проводится  анализ по следующим критериям: цель высказывания, интонация. 

Выберите правильный ответ:

 а) определение части речи.

б) сложносочиненные и сложноподчиненные предложения.

в) простые, сложные предложения.

г) вопросительные, восклицательные, повествовательные.

31.   В начальных классах предметом изучения являются знаки препинания (Выберите правильный ответ):

а) точка, вопросительный знак, восклицательный знак, запятая;

б) двоеточие, точка, запятая, троеточие;

в) восклицательный знак, вопросительный знак, двоеточие, точка;

г) тире, точка, кавычки, запятая.

32. . Более углубленная работа по употреблению точки, вопросительного и восклицательного знаков проводится в процессе изучения раздела «…»:

а) Знаки препинания;

б) Слово;

в) Предложение;

г) Части речи.

33. Укажите виды работ, которые используются при подготовке к первичному восприятию текста:

а) рассматривание иллюстрации, рассказ учителя, прослушивание музыки;

б) пересказ, разночтение, рисование;

в) словесное рисование, обсуждение этической темы, рассказ учителя;

г) викторина, прослушивание музыки, пересказ.

34. К какому виду анализа относится предложение: «Как поэт называет березку и что он хочет этим сказать?»

а) проблемный;

б) стилистический;

в) художественный анализ;

г) развития ситуации.

35. На каком этапе раскрывается композиция произведение:
а) первичный синтез;

б) анализ;

в) вторичный синтез;

г) подготовительный.

36. Принципы русской орфографии:

а) морфологический, фонематический, традиционно-исторический, фонематический и принцип дифференциации значений;

б) морфологический, синтаксический, аналитико-синтетический, исторический и фонематический принцип;

в) принцип дифференциации значений, синтетический, морфологический, традиционно-исторический;

г) звуковой аналитико-синтетический, морфологический, синтаксический, фонематический.

37. Выберите из перечисленных понятий, относящихся к формированию орфографического навыка:

а) языковой анализ, обучение грамоте, чтение; 

б) проблемный анализ, буквослагательный, язык;

в) письменная речь, задачи методики русского языка, устная речь;

г) орфограмма, орфографическая зоркость, правила правописания.

38. Выберите группу методов правописания:

а) языковой анализ и синтез, буквослагательный метод, подготовительная беседа;

б)  фонемный и буквенный анализ и синтез, имитативные методы, методы решения грамматико-орфографических задач;

в) имитативные методы, орфографическая зоркость, метод обучения грамоте;

г) решение грамматико-орфоргафических задач, принцип частности, звуковой аналитико-синтетический метод.

39. К видам упражнений в правописании относятся:

а) объяснение значения новых слов, беглое чтение, различные виды диктантов, послоговое чтение;

б) своевременное исправление ошибок, виды самостоятельного письма, многократное чтение, выразительное чтение;

в) имитативные упражнения, различные виды диктантов, грамматико-орфографическое комментирование, виды самостоятельного письма;

г) чтение  за диктором, артикуляционное упражнение, послоговое чтение, чтение в паре.

40. Определите вид ошибки: «дьадьа, шльапа, дьэнь» 

а) ошибки в обозначении звуков (точнее, фонем) буквами;

б) ошибки в слитно-раздельных написаниях;

в) пунктуационные ошибки

г) ошибки в переносе слов со строки на строку.

41. К типам каких правил относятся правила:

- указание (требование) или запрещение;

- указание для выбора на основе смысла написания из 2-х или нескольких вариантов;

- правило – указание для наблюдения над языком;

- грамматические правила, приводящие ученика к правильному написанию;

Ответ:

а) орфографических;

б) фонетических;

в) словообразовательных;

г) синтаксических.

42. Фонематический слух – это готовность человека к анализу и синтезу звуков речи, он формируется в дошкольном возрасте и выполняет смыслоразличительную функцию.

Как по-другому называется данный слух:

а) музыкальный;

б) речевой;

в) аудио;

г) звуковысотный.

43. … -это один из видов общения, которое необходимо людям в их совместной деятельности , в социальной жизни, в обмене информацией, в познании, образовании, она обогащает человека духовно, служит предметом искусства.

а) память;

б) общение;

в) речь;

г) мышление.

44. Виды внешней речи:

а) механизмы речи, анализ речи, неозвученная речь, жанр речи;

б) говорение, слушание (аудирование), письмо, чтение;

в) письмо, ненаписанная речь, общение, анализ речи;

г) слушание (аудирование), механизмы речи, проговаривание;

45. Борьба за хорошую, культурную речь привела к развитию самостоятельной отрасли языковедения под названием «… …»:

а) культура речи;

б) культура общения;

в) методика развития речи;

г) методика русского языка.

46. К группам методам развития речи учащихся относятся:

а) метод обучения грамоте, имитативный метод, языковой анализ;

б) пересказ, коммуникативные методы, метод обучения грамоте;

в) языковой анализ, драматизация, проблемный анализ;

г) имитативный метод, коммуникативные методы, методы конструирования.

47. … - наука о природе, причинах недостатков речи и о способах их устранения.

а) орфоэпия;

б) физиология;

в) логопедия;

г) педиатрия.

48. … -основная единица речи, от богатства и мобильности словаря личности  зависит качество речи и успешность общения.

а) лексический словарь;

б) слово;

в) предложение;

г) высказывание.

49. Виды письменного упражнения в развитие речи на основе образца, прослушанного или прочитанного произведения это…

а) изложение;

б) диктант;

в) сочинение;

г) пересказ.

50.  На что ориентируется внеурочная работа с учащимися:

а) обязательные стандарты-минимумы;

б) программы учебных предметов;

в) интересы самих детей;

г) нет ориентира.

51. Развитие индивидуальных склонностей и одаренностей детей, самостоятельной познавательной деятельности учащихся в условиях сводной инициативы это…

а) методы внеурочной работы;

б) принципы внеурочной работы;

в) виды упражнений внеурочной работы;

г) задачи внеурочной работы.

52. Какой элемент всегда должны содержать языковые игры:

а) дидактический;

б) развлекательный;

в) интеллектуальности;

г) подвижности.

53. «Исследования; индивидуальная работа по интересам; творческая деятельность; решение познавательных задач; моделирование, программирование и т.п.» :

а) задачи работы учителя;

б) методы работы учителя, руководителя и учащихся;

в) виды игр;

г) принципы внеурочной работы.

54. «Избирательность в выборе тем и форм занятий; учет пожеланий и увлечений самих детей; занимательность – более высокая чем на уроках; сотрудничество учителя и детей – тоже в большей степени, чем на уроках »

 а) задачи преподавания «Русского языка»;

б) принципы внеурочной работы;

в) методы преподавания;

г) цели дидактических игр.
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